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Violences. Celles desjeunes, desinstitutions ou des
rapports sociaux?

Mosconi Nicole?

1: Université Paris Ouest Nanterre la Défense

*

On connait les difficultés de définir ce qu'on entend par violence et celles de trouver des criteres
de définition qui fassent consensus. Et si les enquétes de I'Education National e répertorient les
violences scolaires des éléves, elles ne prennent pas en compte les violences que le cadre
ingtitutionnel de I'école peut exercer sur certains éléves et le défaut de reconnaissance dont
certains et certaines peuvent étre les objets, voire les victimes. Ces enquétes en particulier ne
prennent pas en compte |I'ensemble des pratiques de pouvoir qui fondent et reproduisent les
rapports sociaux inégaux que ce soit entre les groupes de sexe, ou entre les groupes sociaux
définis par leur origine sociale ou "ethnique”.
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Adolescent(e)s et cyberagression

Bouteyre Evelyne I, Rebello Térésa 2

1: Aix-Marseille Université (AMU)
Ministere de I'Enseignement Supérieur et de la Recherche Scientifique
Aix-Marseille Université 29 avenue Robert Schuman F-13621 Aix-en-Provence
http://www.univ-amu.fr/
2 : Universite de Rouen
Université de Rouen
* 1 Auteur correspondant

L 'intimidation et |e harcélement moral dansles établissements scolaires (tout commesur leslieux
professionnels) ne sont pas choses nouvelles. Par contre, les outils pour les mettre en oeuvre
relévent aujourd'hui des technologies numériques en vigueur, ce qui en renouvelle le genre.
L'intimidation a I'école est, comme |'a défini Olweus (1999), une agression répétée et
intentionnelle envers des personnes vulnérables, ou ayant des difficultés a se défendre. Cette
forme d'agression se trouve aujourd'hui facilitée et potentiellement intensifiée par la forme
instantanée, a plus grande échelle, sans limites géographiques et temporelles de la diffusion de
messages intimidants, harcelants ou disqualifiants. Ces agressions formulées par le biais des
réseaux sociaux (type Facebook), les téléphones portables, l'internet sont qualifiées de
cyberintimidation et de de cyber bullying.

Lalittérature concernant ce phénomene refléte son étendue internationale. Due et al. (2005), par
exemple, ont éudié la prévalence de la cyberintimidation auprés d'échantillons d'adol escents
provenant de 28 pays occidentaux et industrialisés.

L'objet de notre présentation est de faire le point, a partir d'une revue de la littérature récente et
internationale, sur les risques psychiques encourus par les victimes de cyberintimidation ou de
cyberbullying (les tentatives de suicide d'adolescents victimes de ces agissements sont plus
nombreuses chague année), sur les profils des jeunes sadonnant a cette forme d'agression, sans
oublier ceux qui sont alafois victimes et agresseurs.

Il sagira de faire ressortir, a partir de cette littérature, les différences entre filles et garcons. |
sagira aussi de présenter des échelles permettant de mesurer la fréguence et l'intensité du
cyberbullying.

Les actions a mener aupres des enfants, des parents, des enseignants tant sur le plan préventif
que curatif seront décrites.
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Violences homophobes et violences liées au genre::
comment concevoir et mesurer leur imbrication?

Chamberland Line*

1 : Département de sexologie et titulaire de la Chaire de recherche sur I'nomophobie, UQAM,

Au Québec, tout comme au Canada anglais et aux Etats-Unis, les recherches sur le climat
d’homophobie en milieu scolaire connaissent une large diffusion auprés des institutions et du
grand public. 1l y est généralement admis que la violence homophobe entre pairs sexerce non
seulement envers ceux et celles qui ne correspondent pas ala norme hétérosexuelle, mais aussi
sur labase de lanon-conformité de genre, laquelle est interprétée comme un indicateur possible
d’homosexualité et sanctionnée acetitre. L'imbrication entre violences homophobes et violences
liées au genre est alors congue comme une méme réponse agressive face a I'nomosexualité et
face & la dérogation aux modeles de féminité et de masculinité, ou ce que certains appellent
I'expression de genre. Une autre voie consiste a examiner les types de violences exercées entre
pairs selon le sexe ainsi que | e positionnement différent des garcons et des filles comme auteur.
€.S ou comme victimes de propos et de gestes violents. Ces divers angles d'approche seront
illustrés a partir des résultats d'une étude récente visant a tracer un portrait du climat scolaire
relativement a I'hnomophobie dans des classes de niveau secondaire a partir d'un questionnaire
complété par 2675 éeves &gés de 14 a 16 ans. Parmi les raisons pour lesquelles les éléves se
font taquiner, insulter ou harceler, la non-conformité de genre se situe au second rang, précédée
par les motifs relatifs al'apparence (poids, taille...) et suivie de I'orientation sexuelle percue ou
attribuée. Garcons et filles participent aux dynamiques de la violence homophobe, mais I'étude
révele quelques différences dans le type de violence exercée ou subie. Ainsi, les gargons sont
plus nombreux a injurier, exclure et donner des coups. Ils sont également davantage victimes
dinjures alors que les filles subissent plus d'avances hétérosexuelles insistantes. Trois autres
recherches menées au Canada et aux Etats-Unis seront ensuite examinées brievement afin de
mettre en relief leur fagon d'articuler et de prendre la mesure des violences homophobes et des
violences liées au genre. Dans |'ensemble, ces recherches ont pour mérite de démontrer que la
violence homophobe est largement présente en milieu scolaire et qu'elle ne se cantonne pas a
une minorité d'ééves gais, leshiennes, bisexuel.le.s ou en questionnement. Faisant appel a de
larges échantillons, elles fournissent des données quantitatives crédibles aux yeux des autorités
scolaires et desinstitutions publiques. Cependant, tout en montrant que les deux phénomenes ne
peuvent étre dissociés, elles ne permettent pas danalyser finement les dynamiques
interactionnellesou se conjuguent lapression alaconformitédegenreet I'imposition d'unenorme
hétérosexuelle. En outre, elles omettent de considérer certaines violences exercées
spécifiquement envers les filles, notamment dans le registre des insultes sexuelles, ainsi que la
reproduction desinégalitésentre garconset fillesatraversl'exercice de cesviolences. En somme,
si ellesdévoilent certains mécanismes d'imbrication du sexisme et del'homophobie, ellestendent
adiluer I'analyse des rapports de sexe en la réduisant a une question de non-conformité de genre
ou de dérogation a l'impératif d'hétéronormativité.
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Violences sexuelles a |'adolescence et travail du féminin

Roman Pascal !

1: Professeur de Psychologie clinique, psychopathologie et psychanalyse, Université de Lausanne (Suisse),
psychologue - psychothérapeute (SMPP - CHUV, Lausanne).

L e processus adolescent place |'adolescent aux prises avec les enjeux spécifiques du travail du
féminin au décours des réaménagements narci ssiques et objectaux qui caractérisent cette période
du développement psycho-affectif, tout particulierement autour de la gestion de la dynamique
activité/ passivité. Dans ce contexte, je développerai I'hypothése selon laquelle les agirs sexuels
violents commis a |'adol escence engagent le destin du féminin au sein du processus adol escent
et peuvent témoigner tout alafois d'une tentative d'éaboration et/ou d'un avatar dans le travail
du féminin.
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Pratiques genrées et violences entre pairs. L es enjeux socio-éducatifs
dela mixité au quotidien en milieu scolaire. ANR-09-ENFT-006.

Présentation générale
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Violences de genre entre ééves dansles établissements du
secondaire: présentation générale delarecherche

Mercader Patricia?

1 : Centre de recherches en psychopathol ogie et psychologie clinique (CRPPC)
Université Lumiére- Lyon |l : EA653
Université Lumiéere-Lyon 2 Avenue Pierre Mendées-France 69676 Bron Cedex
http://recherche.univ-lyon2.fr/crppc/

Le projet Pratiques genrées et violences entre pairs. Les enjeux socio-éducatifs de la mixité au
quotidien en milieu scolaire (ANR-09-ENFT-006, nov. 2009- nov.2013) vise a décrire un
phénomene encore peu connu malgré l'intérét que lui accordent les instances francaises et
européennes, et qui susciteaujourd'hui encorenombred'opi nionset depositionsplusidéol ogiques
gue scientifiques. Nous proposerons des interprétations systémiques et globales du phénomene,
grace aun débat interdisciplinaire soutenu entre sociol ogie, sciences del'éducation, philosophie,
sciences de la communication, psychodynamique, et a une approche ethnographique seule a
méme de nous permettre de mettre en évidence, dans leur interrelation, les différentes pratiques
concourant a favoriser I'éclosion de violences sexistes dans | es établissements.

Enjeux et objectifs. un phénomene trés médiatisé mais mal connu et mal compris

Nous entendons d'abord connaitre, quantitativement et qualitativement, le phénoméne des
violences genrées al'école, c'est-a-dire déterminer en quoi un certain nombre de conduites sont,
en toute rigueur, des violences et appréhender le genre d'abord comme objet direct de certaines
violences, mais aussi comme modéel e de rapports sociaux qui instituent les pratiques violentes
Nous voulons comprendre les violences genrées en appréhendant I'univers scolaire comme
systeme ou la prise en compte du phénomeéne est difficile théoriquement et institutionnellement,
mais qui construit du sexisme al'insu des acteurs et en dépit de leurs meilleures intentions.
Ceci nousconduit asituer lesviolences genréesdans|'institution scolaire au sein deladynamique
d'un univers social ambivaent, a travers quelques éclairages contextuels portant sur la
construction historique, médiatique et juridique du probléme et |le matériel vidéo-ludique utilisé
par les jeunes.

Méthodologie et approches

L a recherche comporte deux volets complémentaires

? Eclairages contextuels. Sur la base d'une bibliographie analytique, on éudie

... I'évolution historique de lamixité scolaire

... laconstruction historique, social e et juridiquedu probléme, danslesdébatspolitiques (terminé)
et au sein de l'ingtitution scolaire, en particulier auprées des partenaires de I'institution scolaire
intervenant sur la prévention du sexisme et I'éducation ala sexualité, tant au niveau national que
local

... les représentations médiatiques du probleme

... le matériel vidéo-ludique fréquenté par les ééves, vecteur privilégié des représentations
sociaes les plus significatives pour eux

? Recherche de terrain

... Pré-enquéte : 39 interviews approfondies avec des chefs d'établissement

... Engquéte : observations (900h) dans cing établissements (1 college public en banlieue pauvre ;
1lycéeprofessionnel public enbanlieue pauvre; 1 lycée général public « d'excellence» en centre
ville; 1 collége privé en centre ville, milieu mixte ; 1 lycée général privé en centre ville, milieu
mixte)

Apercu sur lesrésultats

Eclairages contextuels

Letravail sur les éclairages contextuels de la question des violences entre é éves comme étant
liéesau genre, travail encore en cours, apermisde mettreau jour une prise en compte scientifique
et bibliographique tres parcellaire, une construction sociale et politique ambigué au plan des
politiques nationales, et des politiques locales et multi partenariales de prévention centrées sur
la déconstruction des stéréotypes de sexe. Stéréotypes que le travail sur les jeux vidéos analyse
également tres nettement.

Construction sociale et politique du probléme

L egenre apparait comme une catégorie d'anal yse émergente du probléme desviolences scolaires
entreéleves. Aing, I'enquéte SIVIS, miseen placepar leMinistére del'éducation nationaledepuis
larentrée 2007, viserait a établir des statistiques national es sexuées desfaits de violence commis
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en milieu scolaire. La chronologie analytique montre comment

? la dimension sexiste et homophobe des violences scolaires a été mise a |'agenda sous le
gouvernement de Lionel Jospin.

? Puis un clivage sopére dés 2003 dans |'approche de ces violences entre d'une part, une logique
de « racialisation du sexisme » ? c'est-a-dire |e supposé sexisme extraordinaire des hommes dits
arabes ou musulmans ? et d'autre part, |'affirmation du caractére structurel des violencesliées a
la domination masculine.

Cette derniére approche, qui nous intéresse particulierement, demeure marginale et restreinte
aux violences conjugales dans le champ politique national, mais on observe que des contextes
politiques locaux rendent possible une autre construction politique du probleme des violences
de genre entre é éves (Observatoire départemental des violences envers les femmes du Consell
généra de Seine-Saint-Denis) : une action exemplaire fondée sur une politisation du sexisme,
avec des logiques différentes faisant porter la responsabilité des évolutions plutét sur les filles
ou sur les gargons. On y observe trois lignes de politisation du sexisme:

1. unepolitisation républicaine portée par lesél uset représentantsdesinstitutionsdel'Etat, fondée
sur une représentation symeétrique des assignations de genre pesant sur les filles et les garcons
et responsabilisant davantage les garcons face aux violences conjugales ; dans cette optique, le
sexisme est contraire aux principes républicains d'égalité et de liberté et c'est acetitre qu'il doit
étre combattu.

2. une politisation féministe pratique et réformiste dans les discours de I'Observatoire, visant a
transmettre des «bonnes pratiques» aux jeunes («ne diffusez pas de rumeur», «il y aune solution
aux mariagesforcés»). Cemodede politisation du probléme repose égal ement sur une perception
desassignationsdegenrequi tend aétablir unesymeétrieentrefilleset garconssur certainsaspects,
mais laresponsabilité de lalutte contre le sexisme est partagée par lesfilles et les garcons.

3. Une politisation féministe sur le mode de la prise de conscience collective, visant acréer une
conscience de genre chez lesfilles, est portée par lesmilitantes du Planning familial. L'asymétrie
entrelaposition desfilleset desgarcons dans|esrapports sociaux de sexe est clairement énoncée
: les garcons subissent certes des assignations, mais seules les filles subissent une oppression
danslecadre du systeme de domination masculine. Lesgarcons peuvent résister individuellement
et prendre conscience de leur position de dominant. Mais seules les filles semblent pouvoir
sorganiser collectivement. En filigrane, la responsabilité de la lutte contre la domination
masculine repose bien davantage sur les filles dans cette perspective.

Analyse vidéo-ludique et stéréotypes de sexe

Les questionnaires ont permis de dégager les jeux préférés par les garcons et par les filles (un
seul jeu en commun dans les deux listes) et I'analyse des jeux eux-mémes est en cours.
Lesfillesjouent moins et arrétent de jouer plustét Lesfilles déclarent jouer davantage hors des
périodes scolaires (vacances, week-end) alors que les garcons jouent davantage tous lesjours Si
deux ensembles bien stéréotypés se dégagent, il existe aussi un domaine mixte comprenant jeux
de voiture et de sport, et simulateurs de vol

Une valence différentielle des sexes est bel et bien présente dans les relations entretenues par
garcons et filles aleurs personnages préférés, mais elle est niée, voire contre-investie.
Recherche de terrain

Pré-enguéte auprés de 39 chefs d'établissements

Par son ampleur, cette partie constitue une véritable recherche a elle seule. Elle met en lumiére
les représentations sociales organisatrices de cette population particuliére. Pour les themes qui
nous intéressent spécifiquement, il ressort que

? Ce discours met en avant une impression de « décalage » entre adultes et éléves, comme si les
deux populations ne pouvaient (ne devaient ?) en aucun cas se comprendre.

? Le principal régulateur des conduites des éléves serait e contrble social exercé par les pairs,
plus puissant que les injonctions institutionnelles rel ayées par la génération des adultes.

? Laviolence est appréhendée comme « dérapage » sur fond de rapports de forces entre él éves,
rapports constants et considérés comme a peu pres normaux.

? Tres critiquée quand elle est « excessive » (et portée par des populations stigmatisées) la
domination masculine est traitée comme un facteur de paix sociale dans ses manifestations les
plus tempérées.

? Lesinjonctions (explicites ou implicites) de I'institution promeuvent un modéle de conjugalité
hétérosexuelle monogame et de discipline sexuelle.

? Les interviews montrent une perplexité asymétrique relative aux modeles de relations entre
garcons et filles : si les principaux modéles masculins sont peu remis en question ici, ceux qui
concernent les filles deviennent bien incertains, comme il est révélé par les questionnements
portant sur leur fagon de shabiller, de parler, sur leurs conduites en général.

Observations dans 5 établissements
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On remarque d'abord la congruence entre ces observations et les conclusions de la pré-enquéte :
? Les éléves construisent activement |'étanchéité de leur groupe par rapport aux adultes.

? L'ingtitution construit implicitement et activement le « systéme de genre » au sens de relations
hiérarchisées entre gargons et filles d'une part, masculin et féminin d'autre part.

Sur le fonctionnement proprement dit des éléves entre eux, il ressort que :

? La socialisation des éléves par leurs pairs passe par des conduites d'intimidation verbale et
physique, de contrdle du corps, de menace d'exclusion.

? Les échanges corporels omniprésents sont toujours sexualises voire érotisés, mais cette
érotisation suscite des mécanismes de défenses individuels et collectifs.

?Lasocialisation des éleves par leurs pairs constitue une véritable « formation » aladomination
masculine.

? Lasexualité desfillesfait I'objet d'un contréle et d'une répression actifs.

?Le«variateur » le plus puissant est la classe sociale (des éléves et/ou de |'établissement) : dans
un établissement de prestige, les modéles de genre sont intégrés a un habitus dominant et leur
violenceest « feutrée», a orsquedansun établissement derel égation, il ssont surinvestis (défense
contre un désespoir social), mais dans des modalités moins « efficaces » et plus visiblement
violentes.
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- chapitre 3 -

Pratiques genrees et violences entre pairs.

Eclairages contextuels
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Peut-on parler de violence de genre en milieu scolaire
avant la mixité (1945-1975) ?

Gallot Fanny !

1: Laboratoire d'Histoire Economique et sociale et des Techniques (LHEST-IDHE)
Site IDHE Evry (UMR 8533)
http://www.univ-evry.fr/fr/recherche/les |aboratoires/histoire economigue sociale et des_techniques.html

Alafindesannées 1960, « laviolenceest al'ordredu jour »[1] en particulier dufait delamaniére
dont elle circule désormais dans les foyers par I'intermédiaire de laradio et de latélévision : ne
risquerait-elle pas de traumatiser les enfants ? Pire, ne vat-elle « servir dexemple a la
jeunesse ? »[ 2]L'Ecol e des Parents, une revue de psychologie a destination des parentsrelaye ce
type de préoccupation, et, confronté a de nombreux récits autobiographiques, nous reviendrons
sur le contexte, sur lamaniére dont la question de laviolence al'école est traitée dans la société
des années précédant la mixité et sur comment il est possible de la définir. Nous aborderons
principalement dans cette communication laviolence entre pairs que nous situerons uniquement
danslesdifférentslieux del'école, del'internat alacour de récréation en passant par la/les salles
de classe.

Fondamental ement, nous nous demanderons dans quelle mesure il est alors possible de parler
de violencede genre ? Peut-on la débusquer lorsqu'il est bien davantage question de « chahut »,
de « bizutage » et/ou d' « agressivité » ? Ce qui est certain, c'est que le contexte de lamise en
place progressive de la mixité produit des débats importants autour des stéréotypes de genre et
des effets que pourraient avoir de ce point de vue la généralisation de la mixité. L'ensemble de
ces ééments fournit donc des indicateurs importants permettant de penser le genre dans cette
séquence historique particuliére. Aingi, il nous semble heuristique d'utiliser le genre qu'il nous
sera quelquefois possible de croiser avec la classe et/ou la race comme cadre d'analyse afin de
rendre compte non seulement de la violence vécue par des enfants « en marge », mais aussi de
laviolence exercée par les «meneurs » ou les « meneuses ». Nous aborderons enfin les conseils
prodigués par I'Ecol e des parentspour y remédier ou lacanaliser tel que lapratique du sport voire
du « sport de combat » pour les garcons par exemple.

[1] BNF, 8°JO 8633,Edp,n°4, avril 1968, p. 4

[2] BNF, 8°JO 8633,Edp,n°4, avril 1968, p. 4
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Etude des programmes vidéoludiques fréquentés par les
éléves

Lignon Fanny !

1: Atelier de Recherche sur I'lntermédialité et les Arts du Spectacle (ARIAS)
CNRS : UMR7172Université Paris |11 - Sorbonne nouvelleEcole Normale Supérieure de Paris - ENS Paris
Carré Colbert 2, rue Vivienne 75002 PARIS
http://www.univ-paris3.fr/irecherche/sites/edealintermedia/l ndex_f

Dansle cadre du projet ANR Violecogenre, une enquéte a été conduite aupres de 211 jeunes 8gés
de 13 a 19 ans qui a permis de faire le point sur les pratiques vidéoludiques des filles et des
garcons et d'identifier lesjeux qu'ils et elles préférent.

La table ronde sera I'occasion de communiquer nos principaux résultats et de présenter |'étude
comparative gue nous avons entreprise et dont I'objectif est double : faire émerger les différentes
normes genrées véhiculées par ces productions culturelles, construire une typologie des
masculinités et féminités jouables.
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" Déconstruire les stéréotypes de genre a |'école? Retour
sur un instrument d'action publique de prévention des
violences'

AlbengaViviane?

1: Triangle: action, discours, pensée politique et économique (TRIANGLE)
Ecole Normale Supérieure - Lyon
15, parvis René-Descartes - BP 7000 69342 LY ON CEDEX 07
http://triangle.ens-lyon.fr

La "déconstruction des stéréotypes de genre" apparait aujourd'hui comme l'instrument d'action
privilégié dans la prévention des violences sexistes et homophobes al'école en France. Elle est
préconisée dans les textes officiels depuis la Convention interministérielle pour I'égalité entre
les sexes dans le systeme éducatif de 2000. Par ailleurs, elle est mise en pratique dans des
dispositifs d'action publique au niveau local, par des partenariats entre I'Education Nationale,
des acteursde |'éducation alasexualité ainsi que du mouvement féministe. Or, sil parait apriori
évident quel'on peut prévenir desviolencesen mettant en causeles préjugéssexistes, cet caractere
d'évidence nécessite d'étre mis en question. Nous prendrons appui sur une enquéte par analyse
documentaire, entretiens et observation pour décrirelesmodalités de définition de cet instrument
de prévention. Nous reconstituerons tout d'abord la genése de cet instrument, a la croisée de
plusieurs niveaux et secteurs d'action publique : nous hiérarchiserons les niveaux daction
pertinents entre I'Union Européenne, e niveau national et le niveau local ; et nous montrerons
I'imbrication entre I'action pour |'égalité des sexes dans I'Education nationale, celle dirigée vers
la prévention des violences conjugales, et enfin la prévention des violences scolaires. Puis hous
illustreronsceque"déconstruirelesstéréotypes’ veut direen pratique, par I'analysed'un dispositif
en Seine-Saint-Denis, qui met en lumiére quel s stéréotypes peuvent étre déconstruits, quels sont
ceux qui perdurent et quels "nouveaux™ contre-stéréotypes apparaissent. Nous conclurons par
une mise en discussion critique, en soulignant combien cet outil de prévention renforce la
responsabilisation individuelle des éleves - et plus particuliérement des filles.
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Pratiques genrees et violences entre pairs.

Enquétedeterrain.

9




L 'institution face aux violences de genre entre éleves, ou
de quoi I'enfer scolaire est pavé!

Mercader Patricia?

1 : Centre de recherches en psychopathol ogie et psychologie clinique (CRPPC)
Université Lumiére- Lyon |l : EA653
Université Lumiéere-Lyon 2 Avenue Pierre Mendées-France 69676 Bron Cedex
http://recherche.univ-lyon2.fr/crppc/

Tous les acteurs de l'institution, du plus haut niveau (les pouvoirs publics, les chefs
d'établissement...) au plus proche des ééves (les assistants d'éducation, les enseignants...)
sinquiétent des violences entre éléves en général, et des violences liées au genre en particulier,
du moins quand ces violences liées au genre sont extrémes (viol...), quand elle relévent de ce
gue les chefs d'établissement désignent souvent comme "culture" différentes (le contrdle des
filles arabes par leurs freres, par exemple) ou quand elles conduisent a des conflits ouverts, des
exclusions manifestes, des "dérapages’ en somme pour reprendre le mot couramment utilisé.
Cette inquiétude vive et sincére conduit a prendre des mesures diverses, dans une perspective
de prévention, de remédiation, ou de sanction selon les cas. On verra comment les chefs
d'établissement congoivent leur action en la matiére, e¢ comment au quotidien une certaine
éducation a |'égalité entre les sexes ou plus précisément au "respect” (terme polysémique et
omniprésent...) est mise en place.

Néanmoins, ce qui domine au quotidien, c'est queles adultes de l'institution, bien loin d'agir "en
fonctionnaires', attitude totalement irréaliste qui leur est prescrite d'en haut, agissent commeils
peuvent, en humains, dansl'instant, "avecleurstripes’ pour reprendrel’'expressiondel'uned'entre
eux. Et dans ces interactions spontanées, a leur insu et en dépit de leurs meilleures intentions,
ilsserendent souvent complices, non pasaproprement parler desviolencesdegenreentre éléves,
mais plutdt du systeme qui fait le terreau de ces violences, lesrend possible et lesjustifie. Cette
complicité involontaire se manifeste essentiellement dans deux attitudes apparemment
contradictoires entre elles:

?d'un cbté, une massive identification aux gar¢consrend parfoislesfillesinvisibles, comme dans
cette scene observée dans un collége en banlieue pauvre : "Un éléve vavoir une surveillante en
tenant avec force deux filles par le cou et avec un air triomphant dit : « Elles sont pas belles mes
deux femmes ?! ». Les deux filles cherchent a se débattre, leurs corps se plient sous la force du
garcon. Lasurveillante répond : « Oh oui, dis donc, tu en asde lachance ! »"

? mais en méme temps, c'est sur les filles que se porte principalement |l'attention des adultes,
gue ce soit pour attribuer a leur présence et a leur attitude la sexualisation des relations entre
éléves, ou pour lesfaire juges du caractere acceptable ou inacceptable d'un comportement. Par
exemple, les chefs d'établissement qui disent:

"quandj'ai régléle probléme, jevousdisais, des, desgarconsqui tapaient sur lesfilles, j'al essayé
de voir s ils se chamaillaient par rapport a |'adolescence et a la séduction, ou s €lles... Et du
coup, donc quand on a vérifié, nous on a estimé que non, il y avait pas de rapport de séduction,
lesfilles, elles se déclaraient comme étant des victimes."

ou bien

Onaeuungargon, bonqui sest permis, maissur lemode, alorsdit-il, surlemodedelaplaisanterie,
un petit attouchement, par exemple. Et qui aprovoqué, une baffe delapart... Une réaction assez
immédiate de la part de lafille. Bon, il lui a mislamain aux fesses, pour étre, pour étre clair.
Bon lui, c'éait, c'était vraiment sur le mode du, de larelation... comment dire, de camaraderie.
Bon, lafille, ellel'a pas du tout mis sur ce registre-la. Mais ¢a a été assez, assez clair. Je veux
dire, bon aprés, on sest expliqué. Mais bon, elle ', ellel'a, elle lui afoutu une baffe en retour,
ce qui peut étre, certainement, il I'avait mérité, mais...
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L a violence comme matrice de socialisation alarelation
amoureuse hétérosexuelle

GarciaMarie-Carmen 1

1: Université Paul Sabatier Toulouse 11
Université Paul Sabatier-Toulouse I1l - UPS
Université Paul Sabatier 118, rte de Narbonne 31062 Toul ouse Cedex 09 France
http://prissmh.univ-tlse3.fr

La communication sera centrée sur |'analyse des interrelations entre |'espace scolaire comme
cadre de socialisation a I'hétérosexualité (et plus précisément aux relations amoureuses entre
filles et garcons) et les modalités de construction, de transmisssion, dinculcation et
d'incorporation de normes amoureuses fondées sur la violence symbolique masculine. 1l sera
montré en particulier comment certaines manifestations de la dominance masculine dans des
interactions entre filles et gargons sont interprétées comme "normales’ dans le cadre scolaire
parce que relevant d'un modéle amoureux fondé sur ladyssimétrie entre les sexes et |'expression
delavirilité masculine et de la docilité masculine.
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Fonctions psychiques desinsultes et de la mise en scene
stér eotypée des adolescents en milieu scolaire

Durif-Varembont Jean-Pierre?

1 : Centre de recherches en psychopathol ogie et psychologie clinique (CRPPC)
Université Lumiére- Lyon |l : EA653
Bron

Lelangage ordurier et lesinsultes peuvent étre lus comme une maniére pour les élévesdetraiter
psychiquement les mouvements pulsionnels et lacriseidentitaire de'adolescence. Ilsfont partie
pour nous de ce traitement identitaire et narcissique que ces adolescents mettent en scene
(Goffman) dansladimension prégnante du regard danscelieu detensions, de défi et de séduction
ou sont convoquées a la fois les figures du féminin et celles du masculin mais aussi celles
du « frére » comme double spéculaire tendant le miroir de son étre et celles de I'autre différent
intrus ou persécuteur.

Nousproposonsdemontrer comment | erecoursaux stéréotypesdegenre peut sinterpréter comme
mécanisme de défense contre |'angoi sse de castration mais aussi comme tentative de solution de
lacrise identitaire et narcissique de la puberté par le recours a une « certitude » représentée par
I'ancrage stéréotypique : il Sagit de consolider une identité fragile en I'éayant sur des traits
identificatoires considérés comme évidents et partagés par le groupe d'affiliation.
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Observons-nous des violences liées au genre ? oui, dans
un jeu énigmatique

Lechenet Annie?

1: TRIANGLE
ENS LyonUniversité Lyon2

Dans notre observation des conduites des ééves entre eux / elles, outre des violences sexistes
nettement caractérisables, mais peu sanctionnées par les autorités éducatives, nous sommes
surtout interrogé-es par des conduites d'intimidation verbale et physique, de contréle du corps,
de menace d'exclusion. Or ces conduites sont pour la plupart d'entre elles, affectées d'un indice
de jeu, qui demeure pour nous énigmatique, parce qu'elles soumettent les éléves a une double
menace constante : celle du basculement dans une situation d'affrontement réel, et celle de la
violence liée au genre, dont la signification centrale est celle du contréle des normes genrées
d'attitude et de conduite, notamment al'égard du féminin.
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" Cachez cesein quejenesauraisvoir"”: montrer, cacher,
la sexualité commerite de passage

Mendés-Leite Romme 1

1: Centre Max Weber (CMW)
Université Lumiére Lyon 2

avenir
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Percevoir et étre percu : subjectivitésdans
I'inter prétation ethnographique

Carbonne Natacha 1, Weber Rebecca 2

1: Mare Nostrum

Université de Perpignan
2 : Centre de Recherches en Psychopathologie et Psychologie Clinique (CRPPC)

Dans cette table ronde, nous évoquerons l'intérét et les difficultés de la méthode ethnographique
dans le cadre de I'enquéte sintéressant au genre et alaviolence dans les institutions scolaires et
éducatives.

L 'ethnographe ne peut travailler qu'a partir d'un réle social accepté par les acteurs: il parle sans
parler, son hexiscorporel fait quelesobservés sereprésentent une certaineimage del'observateur
et vont adopter leurs comportements en fonction de ces signes socialement pertinents. L'idée
d'un acces direct aux données du terrain peut ainsi se révéler un fantasme : qu'est-ce qu'on
observe ? Observe-t-on un certain jeu derélesmisen scéne par desenquétés se sachant observes?
Peut-on donc faire I'hypothése que ce que les observés nous donnent avoir c'est ce qu'ils jugent
|égitimes de nous offrir ?

Cetteassignation delapart desenquétésagit sousformed'éprouvéssubjectifschez lesenquéteurs,
élémentsqui deviennent partieintégrale desdonnéesrecueillies. Dansquelle mesure est-cequ'ils
informent |'équipe sur la dynamique du terrain ? En effet, le travail de partage des observations
doit étre considérée comme |'un des objets de la recherche, non seulement parce que la maniere
dont elle est traitée par les acteurs du terrain est en soi une information pertinente (Augeé, 1994),
mais aussi dans lamesure ou sa dynamiqgue interne, évidemment dépendante de tout un contexte
institutionnel, détermine dans une large mesure les résultats qu'elle peut produire.

L'arriere fond des données est structurée par un double niveau de subjectivité : étre percu influe
sur sa perception en tant qu'observateur, et percevoir, c'est d§ainterpréter.
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Violence et genre al'école. Ethnographie desfaitsde
violence dans un collége de province.

Poutrain Véronigue 1

1: Laboratoire GeFem (Genre, Femmes, Méditerranée - UMR Telemme, MM SH Aix-en-Provence)

L'objectif de cette communication est de décrypter laviolence genrée al'école. Il sSagit detenter
de saisir autant les faits de violence graves, qui font I'objet d'un traitement disciplinaire, que la
violence diffuse, mais bien réelle, qui ponctue la vie d'un établissement. Cet article se base sur
une enquéte participante de type ethnographique dans un collége de province classe en zone
d'eéducation prioritaire alors que j'occupais un poste de CPE (conseillére principale d'éducation)
durant deux années consécutives (de 2008 a 2010).

L es recherches en sociologie de I'éducation ont ainsi permis de circonscrire le phénoméne de la
violenceal'école. On sait, désormais, quelaviolence, qui n'est pasrécente, ne peut serestreindre
aux actesdeviolence physique. Elle est dépendante desval eurs, descodes sociaux et desfragilités
personnellestout commeel lepeut sexercer sansqu'il y ait pour autant délits. Elleest omniprésente
au quotidien et se caractérise par la répétition (Debarbieux, 1999). Il importe donc de donner
une définition large de laviolence et de considérer aussi bien lesfaits graves de violence que les
comportements agressifs répétés. Toutefois, appréhender la question delaviolence apartir dela
focale du genre est chose d'autant plus difficile qu'il est nécessaire de distinguer les violences
dites « explicites » (agressions, attouchements, etc.) des violences sexistes dites « implicites »,
C'est-a-dire « celles qui relevent de notre culture, qui sont enracinées dans les représentations
séculaires du féminin et du masculin, celles qui véhiculent des stéréotypes (ouvrages, discours,
différences dattitude) d'autant plus accréditées qu'elles sont Iégitimées par la confiance de
principe accordée al'institution chargée de former et d'instruire » (Belloubet-Frier , Rey F 2002 :
225). A cetitre, ladéfinition proposée par Debarbieux nécessite d'étre compl étée si nous voulons
prendre en compte les violences «implicites» qui ne peuvent émaner d'une simple quantification
des faits graves de violence ou des enquétes de victimisation. De la méme maniére qu'il est
difficile de transposer les théories de production/reproduction des inégalités sociales pour
expliquer laproduction/reproduction desinégalitésentreleshommeset lesfemmes (Duru-Bellat,
2008), il en va de méme a propos de la violence abordée a partir de lafocale du genre.

Cette communication, fondée sur une enguéte ethnographi que menée dansun collége de province
se situant dans une ville de I'académie de Strasbourg, se propose de dessiner les contours d'une
violence genrée « explicite » et « implicite ». || Sagira de montrer que les formes de violence
sont bien plus multiformes encore que I'on pourrait e croire de prime abord et que lafabrication
des normes de genre est elle-méme empreinte d'une violence symbolique qui sexerce sur les
filles. Dans un premier temps, nous proposerons une analyse a partir de la quantification des
faits de violence en fonction du sexe pour, dans un second temps, a I'aide de données plus
qualitatives, appréhender uneviolence plusinsidieuse. Laquantification desfaits de violence en
fonction du sexefait apparaitre une asymeétrie sexuée ; |'analyse de données qualitatives permet,
quant a elle, d'appréhender une violence symboligue qui sexerce majoritairement sur lesfilles.

L es différentes manifestations de la violence chez les garcons et les filles ne doivent pas nous
conduire a penser que les garcons seraient « naturellement » plus violents que les filles, car
chacun est d§ja engagé dans la construction d'un réle social défini et il existe différentesformes
de violence et pas seulement les violences déclarées et répertoriées. Pour repérer cette autre
violence plus discrete, presque imperceptible par les acteurs eux-mémes, il est nécessaire de
porter son attention sur toutes les formes de violence, qu'elles soient explicites ou implicites. A
ce titre, cela implique de considérer les agressions sexistes comme d'authentiques violences.
Cette démarche suppose de ne pas sintéresser ala seule violence répertoriée ou ressentie, mais
amettre aussi |I'accent sur des formes de violences plus discretes et souvent sous-estimeées car
plus microscopigues ou plus intériorisées. Les enjeux sont majeurs car ne pas les prendre en
compte, sous prétexte qu'elles sont difficilement quantifiables, contribue ales banaliser et ales
rendreinvisibles.
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Violence de genre en milieu scolaire en Afrique : des
enjeux définitionnels entre normes, perceptions et
opérationnalisation

Hofmann Elisabeth

1: Université Bordeaux 3, UMR CNRAS LAM

* . Auteur correspondant

Fondé sur une analyse de lalittérature, un début de travail de terrain au Bénin (avril 2013) qui
sera approfondi en janvier 2014 et |'expérience du projet violence de genre en milieu scolaire
(VGMS) au sein de Genre en Action (travail de lobbying et de renforcement des compétences
des acteursde lalutte contre les\VGM S en matiere de recherche et de collecte de données), cette
communication sinscrira dans des recherches mené dans le cadre du projet de recherche
LAM « Géopolitique de I'école en Afrique de I'Ouest ».

Laviolence de genre en milieu scolaire est comme un « secret de Polychinelle » en Afrique: les
différentes parties prenantes du systéme scolaire saccordent qu'elle existe, mais €lle reste trés
peu visible. Considéré parfois comme un épiphénoméne ou comme un fait « banal », elle est
traité comme non-prioritaire dans un contexte ou la scolarisation des enfants n'est toujours pas
universelle et ou la qualité cette scolarisation est fortement en cause aujourd'hui. De surcroit et
mal gré des engagements pris par |es gouvernements des pays de I'Afrique deI'Ouest et du Bénin
en particulier, la violence ? en général - reste trés répandu au milieu scolaire et fait partie des
méthodes pédagogiques « normales ».

Mes recherches sur les VGMS se heurtent donc a des problemes définitionnels que je souhaite
explorer et partager dans cette communication.

Le premier axe concerne la position des VGMS dans le chevauchement de thématiques
complexes: violences, genreet mémemilieu scolaire (enceintedel'école, maisaussi lesalentours,
le chemin vers I'école, e domicile des enseignants, etc.), avec des sous-catégories qui doivent
auss étre délimitées : violences de genre, violences homophobes, violences sexuelles, etc.

Le deuxiéme axe insiste sur les tensions entre les injonctions ? « normes » ? en la matiére, leur
contextualisation et les perceptions des actrices et acteurs concernés, et notamment des él eves,
filles et garcons. Les conventions internationales sur les droits des enfants et le genre ainsi que
les conditionnalités des financements international es créent un discours et un cadre |égidlatif et
réglementaire qui est souvent trés éloigné des réalités de terrain. Les aspects culturels, les
pratiques courantes, les attitudes vis-a-vis des rapports de genre, de la sexualité et delaviolence
pesent tres fortement sur les perceptions de ce qui est considéré comme une violence de genre
par les auteurs, les victimes et d'autres parties prenantes.

Concretement, pour mener des recherches sur les VGMS en Afrique de I'Ouest, ces enjeux
complexifient la délimitation précise de I'objet de recherche VGMS. Au-dela des implications
pratiques, se posent des questions riches sur le risque d'éthnocentrisme, la posture et le
positionnement du ou de la chercheur-e et sur |e caractére situé des savoirs généres.
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L a production sociale des violences en milieu scolaire en
centrafrique : Une expression des différencesentreles
identités masculines et féminines

Mimche Honoré *, Tanang Tchouala Patrice *

1: IFORD-Université de Yaoundé |
* 1 Auteur correspondant

La problématique des violences en milieu scolaire est devenue ces derniéres années une
préoccupation politique, familiale et sociale majeure partout dans le monde et les révélations se
sont accrues de maniere significative dansdivers pays, au Nord comme au Sud (Chemin, Drouet,
Geoffroy, Jezequel, & Joly, 1995). De plus en plus, les @ éves vivent des situations dramatiques
qui peuvent avoir des incidences sur les trgjectoires scolaires (Debarbieux, 1999). En 2006, le
rapport du Secrétaire Général des Nations Unies sur laviolence al'encontre des enfantsfait état
de nombreuses violences subies dans le cadre scolaire, tels que les chétiments corporels, les
violences psychologiques, lesbrimades, lesmauvaistraitementset lesviolences sexuelles. Ains,
I'école est aujourd’hui un bastion de violences entre les apprenants, les enseignants et les
apprenants et entre les apprenants et le pouvoir qui recourt trés souvent ala répression armée,
notamment dans les universités africaines (Lanoue, Azoh et Tchombé, 2009). Loin d'étre des
lieux slrs d'apprentissage, ou la bonne conduite, le savoir et le savoir étre sont enseignés, ou
filles et garcons sinstruisent, se socialisent et dével oppent leurstalents, lesinstitutions scolaires
sont souvent des espaces d'intolérance, de discrimination, et de violence dont les filles sont de
maniére disproportionnée les victimes. Le quotidien de nombre d'enfants scolarisés reste en
permanence rythmé par l'intensité et la diversité des actes de violences (Fortin, 2000 ; Blaya,
2006).

L'émergence d'un tel fléau traduit a la fois la dégradation de I'environnement scolaire, mais
également celle des indicateurs de qualité en milieu scolaire, si I'on considere que I'enfant qui
fréguente une écoleadroit aun environnement favorabl e aux apprenti ssages. Parmi cesviolences,
celles qui sont liées au genre revétent des formes diverses en milieu scolaire : viols, sévices
sexuels, harcélement sexuel, stéréotypes sexistes, utilisation d'un langage humiliant envers les
filles, assignation des filles a des taches de nature domestique a I'école, mais également des
relations sexuelles économiguement forcées ou transactionnelles qui Sapparentent trés souvent
au phénomene d'exploitation sexuel des enfants. Par ailleurs dans certains pays d'Afrique
subsaharienne, les mariages forcés et les grossesses précoces contribuent largement a exclure
lesjeunesfilles del'école durant leur carriere scolaire. Cependant, peu de chercheurs ont investi
ce champ (Lanoue, 2006). L a prise en compte des violences basées sur le genre (VBG) dansles
écoles en tant que fait de société est relativement récente en Afrique. C'est pourquoi elle se
congtitue en objet de sciences sociaes, inscrit dans la problématique des sciences sociales
(Jaspard, 2005, p.4).

Compte tenu de ce qui précéde, I'analyse des violences basées sur le genre en milieu scolaire
suscite un certain nombre de questionnements : que recouvre ce concept ? Comment identifier
les actes de violence basée sur le genre en milieu scolaire ? Comment les gargons et les filles
vivent-ils/elles les violences en milieu scolaire ? Comment |es violences entre pairs engagent la
masculinité ou laféminité? Quelle est |a place des violences sexuelles dans | es types de violence
subie par les éléves/étudiants ? Voila les questions autour desquels sarticule cette éude qui
permet d'analyser lesvisages du phénomene et leur caractére éventuellement genré. |1 sagit donc
decomprendre non seulement qui est victime ou agresseur maiscomment onl'est (Romito, 2007).
Cet article sarticule autour de cing parties dont la premiere tente de fournir des éléments
conceptuels pour la mesure et I'analyse des VBG en milieu scolaire a partir de I'exemple
centrafricain. La deuxiéme renseigne sur les visages du phénomene atravers son ampleur et le
profil des victimes selon le sexe, Latroisiéme présente les actes de violences qui sont répandus
en milieu scolaire. Laquatrieéme porte les auteurs et les recours a ors que la cinquiéme examine
les sens sociaux de ce phénomene, en terme de rapports sociaux de sexe. Ces articulations
permettent deconstruirelavulnérabilitéentermederapport degenre, c'est-a-diredevoir comment
lesfilles/femmes et |es gargons/hommes sont selon leur identités sexuelles affectées par ce fléau
socia. Cet article tente, a partir de I'exemple centrafricain, de montrer que les violences basées
sur le genre en milieu scolaire sont a la fois révélatrices de la subordination des filles dans la
société et donc de lareproduction de ces stéréotypes en milieu scolaire, mais également que la
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vulnérahilité des éléves est I'expression de la perpétuation des inégalités sociales en milieu
scolaire, c'est-a-dire qu'on peut y lire un des principes organisateurs des hiérarchies al'école.
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Adhésion aux stéréotypes sexués et violence a |'école
élémentaire (cycle 3)

Jarlégan Annette 1*, Rubi Stéphanie 2
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2 : Université Bordeaux 3, LACES EA 4140

* . Auteur correspondant

Toutes |es recherches national es et international es sur lesfaits de violence al'école désignent les
garconscomme étant les premiersauteurs desfaits de violence maisaussi lespremieresvictimes.
De plus, le sexe différencie certaines formes de violence et la participation des filles, sans étre
inexistante, est ainsi bien moindre pour diverses catégories telles que le port d'armes (Lane,
Cunningham & Ellen, 2004), lesbagarres (Artz & Riecken, 1994), leracket (Debarbieux, 1999),
les coups donnés (Choquet, Hassler & Morin, 2005). Lesfilles exercent desformes de violences
plus indirectes, usant ainsi plus souvent des moqueries de la dissémination de rumeurs ou des
formes de rgjet ou d'ostracisme de leurs pairs. Les gargons sont plus souvent victimes de leurs
comparses de méme sexe alors que lesfilles sont susceptibles d'étre victimes d'agresseursde'un
ou l'autre sexe (Rubi & Jarlégan, 2013). La socialisation sexuée et le genre sont des facteurs
opérants pour expliquer la plusforte proportion de gar¢ons dans la commission d'actes violents.
L'adhésion aux stéréotypes sexués est alors susceptible de constituer un marqueur de cette
socialisation sexuée, de la constance de genre (Kohlberg, 1966).

L esdonnées mobilisées de fagon secondaire dans cette communication sont i ssues d'un dispositif
empirique réalisé dans huit académies au cours de I'année 2010 dans le cadre d'une « Enquéte
nationale sur le climat scolaire et les victimations subies en écoles élémentaires » conduite par
I'ObservatoireInternational delaViolenceal'Ecoleet |'Unicef sousladirection d'Eric Debarbieux
(OIVE) et de Georges Fotinos (UNICEF)[1]. Elle porte sur 12326 élevesde cycle 3 (CE2, CM1,
CM2) appartenant a 157 écoles qui présentent des caractéristiques variées de taille et
d'urbanisation. Au total, ce sont 6228 garcons (50,5%) et 6054 filles (49,1%) qui ont participé a
cette enquéte qui repose sur un questionnaire de « victimation et climat scolaire» et qui comporte
soixante-deux guestions réparties en différentes thématiques.

Il sagira, dans cette communication, d'examiner dans quelle mesure le degré d'adhésion aux
stéréotypes sexués et la propension amettre a distance | es assignations de sexe peuvent renforcer
ou atténuer des crispations sexuées et jouer alors un réle dans la commission d'actes violents a
I'école. Dans cette perspective, les données relatives a I'adhésion aux stéréotypes seront
exploitées, dans un premier temps, de maniere descriptive. Cette adhésion est mesurée a partir
de guestions organisées en trois axes : I'opinion favorable ou défavorable a des affirmations
stéréotypées sur les sexes, |'affirmation ou le déni de pratiques stéréotypées, I'opinion favorable
ou défavorable ala mixité. Ces données seront ensuite mises en relation avec les déclarations
victimairesdesé éves(violencesverbal es, violences physiques, violencesaconnotation sexuel le,
extorsions), avec lesdéclarationsrelatives aleur participation ades « jeux dangereux » (foulard,
cannette) et enfin avec les indicateurs concernant le nombre et le sexe des « agresseurs ».

[1] Nous remercions Eric Debarbieux pour avoir mis anotre disposition I'ensembl e des données
de I'enquéte nationale. Nos remerciements vont également a nos collegues enseignants-
chercheurs des académies d'Aquitaine, de Clermont-Ferrand, de Dijon, de Lille, de Lyon, de
Nice et de Paris qui ont mis en place sur leur terrain respectif le méme dispositif que celui que
nous avons personnellement conduit dans|'académie de Nancy-Metz. Nous adressons également
NOS SiNceres remerciements aux enseignants qui nous ont recus dans leurs classes.
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Genre et violence dans|'enseignement agricole

Dahache Sabrina?

1: Dynamiques Rurales CERTOP, Péle SAGESSE Université Toulouse 2 - Le Mirail

Les dispositifs de prise en charge des déviances féminines et masculines dans |'enseignement
agricole sont structurés par les représentations dominantes fondées sur la norme d'intégration
différenciée des filles et des gargons dans les espaces de formation mixtes et non mixtes. Ces
référentiels articulent plusieurs niveaux de perceptions qui correspondent aux processus de
hiérarchisation, de normalisation et de marginalisation des discriminations et des violencesliées
au genre. Cette communication propose une analyse des décalages entre les diagnostics et les
orientations effectuées par les acteurs institutionnels ? et les expériences des éléves qui sont
déterminées par le jeu complexe des conditions de formation et de socialisation. Une premiéere
partie sera consacrée a |'étude des différences dans I'appréhension des déviances féminines et
masculines, et de l'incidence des catégorisations de genre dans I'gustement des logiques
institutionnelles. Nous analyserons ensuite les expériences des discriminations et des violences
liées au genre desfilles et des garcons situés dans des formations professionnelles mixtes et non
mixtes, ainsi que leurs perceptions des dispositifs de prise en charge des relations entre éléves a
la lumiere de leurs situations et de leurs vécus. Cette approche comparative permettra
d'appréhender lamaniére dont les déviances féminines et masculines sont produites, reproduites
et potentiellement remises en cause quand I'ordre de genre perd son unité et de son ancienne
|égitimé.

Cette communication sappuie sur des enquétes sociologiques réalisées auprés des éléves de
I'enseignement agricole dans le cadre d'un Doctorat sur la féminisation des formations
professionnelles et d'une recherche post-doctorante qui constitue une contribution al'évaluation
desdispositifspublicspour I'égalité deschances. Articul éesautour d'une probl ématique qui prend
en compte la consubstantialité du genre (Kergoat, 2000) et les différentes dimensions de ce
systeme (structurelle, symbolique, identitaire) dans I'étude des modes de socialisation et de
scolarisation, ces recherches mobilisent des méthodologies qualitatives et quantitatives.
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Des gargons ? immatures ? et desfilles? qui aiment ¢ca ? ?
Laviolence de genrerévélatrice d'une mixité scolaire
Impenseée

Collet Isabelle

1: Université de Genéve, Ingtitut universitaire de formation des enseignants, Groupe Relations Interculturelles et
Formation des Enseignants ? Genre et Education (Grife-ge)
* . Auteur correspondant

Quand lamixité sinstalle dans les années 1960, on imagine gu'elle va permettre de
neutraliser la différence entre les sexes. Aujourd'hui, les établissements scolaires se
désengagent de la gestion de la mixité, laissant certains éléves prendre eux/ellesmémes
en charge les rapports sociaux de sexe au moyen de la violence de genre.

Porté-e-s par une culture juvénile hyper-sexualisée et codifiée, laissé-e-s seul-e-s face
aux normes du genre, des adol escent-e-s deviennent dans leur établissement scolaire
des gardien-ne-s du genre.

Notre recherche (Collet, 2013) a été réalisé dans un college de Zone d'éducation
prioritaire situé dans une banlieue populaire ou vivent de nombreuses popul ations
migrantes. La méthode choisie pour approcher notre terrain se place dans lalignée
destravaux qui sintéresse al'effet établissement considéré «un acteur social doué
d'une certaine autonomie, capable d'analyser sa situation et de mettre en oeuvre des
stratégies» (Carra & Faggianelli, 2003, p. 216). Nous nous sommes concentrées sur
les classes de quatrieme.

Tout d'abord, lors d'une animation appelée le « Rempart des idées recues » (Marro,
2011), les 13 garcons et les 6 filles d'une classe de 4e ont été amené-e-s atravailler
sur les descripteurs qu'ils et elles pourraient utiliser pour qualifier I'autre groupe de
sexe. Puis, il leur a été demandé d'indiquer lors d'un débat si ces descripteurs étaient,
selon eux, des compliments, reproches ou insultes. Le débat a été filmé et retranscrit.
En parallée, 2 entretiens semi-directifs de 45 minutes auprés de groupes non mixtes
ont été réalisés avec des éléves de 4e. Enfin, un questionnaire sur I'homophobie a été
proposé dans quatre classes de 4e regroupant 35 filles et 41 garcons (Aebischer &
Laigneau, 2011). Ce questionnaire portait sur les attitudes homophobes (émotions et
croyances) ainsi que sur les comportements homophobes (actes et paroles).
L'analyse de notre corpus nous donne a voir une mixité «en panne». Prétextant
I'immaturité, des garcons sattachent a ne pas éprouver d'empathie envers lesfilles et
les garcons jugeés féminins afin de pouvoir exercer aleur dépend une violence qui
attestera de leur virilité. Pour éviter d'ére soupgonnées dimmoralité, lesfilles
partagent avec les garcons le rejet desfilles qui ont des «réputations».

Il nous apparait que seule une mixité réfléchie, travaillée en classe, offrant un cadre
controlé et securisant peut autoriser des comportements moins normes, ouvre le
débat entre garcons et filles et permet de recréer le lien d'empathie nécessaire pour
aler alarencontre de l'autre.
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Repr ésentations de la violence chez les adolescentes et les
adolescentsen France et en Algérie
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2 : Facullté des Sciences de I'Education, Université de Strasbourg

Notre communication traiteradelaperception delaviolence chez desadol escentes et adol escents
en France a Strasbourg et en Algérie a Constantine en prenant en compte lavariable genre et les
normes sexuelles et familiales qui sinscrivent dans un contexte culturel particulier. C'est
I'approche compréhensive en éducation comparée qui est utilisée, c'est-a-dire une approche ou
la comparaison ne consiste pas en des descriptions et prescriptions mais en une compréhension
des acteurs et leurs comportements (Malet, 2005 ; Regnault, 2013).

De nosjours, la question de la violence scolaire prend, et continue a prendre, une place de plus
en plus importante dans notre vie quotidienne. Des recherches internationales, en particulier en
Amériquedu Nord (Kann et al., 1995), révélent que ce phénomene est fortement genré, avec une
prédominance des gargonssur lesfillestant comme auteurs que commevictimes, ce qui perturbe
énormément larelation pédagogique et éducative au sein de l'école.

En France et en Algérie, en dépit du retard en matiéere de pénétration du concept de genre dans
le champ scientifique, les enquétes de victimation effectuées par Debarbieux (UNICEF, 2011)
et par Ghedir (2013) ont montré I'existence d'une violence sexuée au sein des établissements
scolaires francais et algériens. Quelle est laréalité de cette violence ? Comment expliquer une
telle asymétrie sexuée ? Et au-dela de celle-ci, quel est le role éventuel de I'école dans le
dével oppement des violences sexistes ?

Partant de ces questions préoccupantes, la présente recherche se propose de contribuer a une
meilleure compréhension du phénomeéne de violence sexiste. L'enjeu est de saisir comment, et
sous quelles formes, celui-ci se produit au sein des établissements scolaires.

Au carrefour desenjeux liésalanaturebiol ogiquequi pourraient conditionner |lescomportements
desgarconset desfillesau moment deleur construction identitaire et pubertaire, au vécu familial
deceux-ci (absenced'un modéled'identification, conformitéauix attentesdesparents), au contexte
scolaire (rapport al'autorité, hostilité atout systéme de discrimination positive) et ala situation
socio-économique de leurs familles, ce phénomeéne

se caractérisent par son inscription dans une tendance comportementale plus générale et a des
références culturelles fondant des différenciations entre les hommes et les femmes.

Sur le plan méthodol ogique, lapopul ation cibl éeest I'adol escente et | 'adol escent en college (11-15
ans). Une éudeadégaétémenéeenAlgérie(Ghedir, 2013) ou, atraversunedémarche qualitative,
des représentations de quel ques violences sexistes ont été recueillies et une analyse de contenu
catégorielle sera réalisée afin d'extraire la dimension genre et culture. Outre cet aspect, cette
recherchetenterade dégager quel ques pistesderéflexionautour d'unerechercheplusapprofondie
sur lelien entrel'école et leurs manifestations (de quoi ?), dans|e souci de démontrer I'influence
du contexte scolaire sur les postures de socialisations (relégations, réponses, violences extra-
scolaires, expressions collectives).

Concernant laFrance, desentretiens seront réali sésdansdes colléges strasbourgeoisaveclagrille
d'entretien utilisée en Algérie afin de respecter |la comparabilité méthodol ogique.

24/66



Valorisation delaforce physique et normes de feminité
dansles milieux populaires, une ethnographie scolaire
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Nous nous proposons de présenter |es résultats d'une recherche anthropol ogique portant sur les
élaborations culturellestelles qu'elles sont mobilisées par | es adol escents des milieux populaires
pour donner collectivement un sensaux expériences scolaires. Larestitution viseraen particulier
a décrire et interpréter 'usage de la violence physique dans le cadre des «cultures somatiques
» (Boltanski, 1971) fagconnées et transmises durant |le processus de socialisation entre pairs.
Durant deux années scolaires, dans une démarche ethnographique proche de «l'observation
flottante» préconisée par Colette Pétonnet, nous nous sommes lai ssés absorber par le quotidien
d'un college du 14e arrondissement classé «sensible»[1]. La construction de la relation
ethnographique avec lesélevesnousaconduitsafairel'expérience directe des contacts physiques
brutaux et aexplorer le sens gu'ils prennent dans|'établissement des liens de sociabilité juvénile
et dans le rapport al'institution scolaire.

La communication se donne deux objectifs principaux :

1. Décrire les manifestations de violence physique gue nous avons pu observer parmi lesfilles,
aussi bien entre elles que dans leurs rapports avec les gargons. Nousferons part des codifications
gue nous avons dégagées de ces interactions violentes («répertoires physiques» mobilisés (Le
Breton, 1992), régulation des échanges brutaux par |e groupe de pairs...) analysées en tant que «
technigues du corps» (Mauss, 1950) faisant I'objet d'un véritable processus d'apprentissage par
les pairs. Pour les collégiennes enquétées, se battre, se défendre, prendre I'ascendant dans les
espaces de la classe et de la cour sont autant de manieres de manifester une esthétique et une
économie corporelles qui rompent avec les stéréotypes de genre véhiculés par I'institution
scolaire. Nousinterrogerons|'incidence de cette val orisation de laforce physique parmi lesfilles
sur les rapports de genre et les identités sexuées.

2. Inscrirel'analyse de cette culture somatique genrée dans le cadre des rapports conflictuel s que
les éléves entretiennent avec I'ingtitution scolaire. Nos observations montrent que le paradigme
du choc des cultures couramment mobilisé[2] est insuffisant pour expliquer les décalages
normatifs relatifs aux usages de la violence, d'autant plus valorisés parmi les éléves qu'ils sont
condamnés par les agents scolaires. Ainsi, nous analyserons le rgjet manifesté parmi les
collégiennesdesclassespopulairesvis-a-visdesexigencesscol airesrel atives aux comportements
des « jeunes filles » et le détournement des sanctions en rites consacrant des transgressions
valorisantes auprés du groupe de pairs.

Bibliographie

L uc Boltanski, « Les usages sociaux du corps »,Annales. Economies, sociétés, civilisations, 26
(1), 1971, pp. 205-233.

Pierre Bourdieu,La domination masculine, Paris, Seuil, 1998..

David Le Breton,La sociologie du corps, Paris, PUF, 1992,
Marcel Mauss, « Les techniques du corps »,Sociologie et anthropologie, Paris, PUF, 1950.

[1] La position d'ethnologue sest construite a partir d'une insertion au sein d'une classe de 3e
comprenant 23 é éves (année 2009-2010), puis d'une classe de 5e composee de 21 éléves (année
2010-2011), araison d'un accompagnement de 20 heures par semaine. Les échanges réguliers et
lesactivités partagéesont permisd'accéder aux réseaux d'i nterconnai ssances de ces deux groupes
d'éage référents et d'élargir ains le champ de connaissance du terrain. Les analyses sont
principalement le fruit de ces interactions quotidiennes.

[2] Voir par exemple I'ouvrage de David Lepoutre,Coeur de banlieue. Codes, rites et langages,
Paris, Odile Jacob, 1997 ou son expression la plus aboutie dans I'ouvrage de Sébastien Peyrat,
Boris Ozbolt,La guerre des normes, Enquéte au coeur des colléges de cités difficiles. Paris,
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Aprésune bréveintroduction sur lavision systémique de |'école de Palo Alto, lacommunication
abordera un phénomeéne interactionnel courant dans les groupes defilles, celui de I'exclusion.
A l'inverse des groupes de garcons ou la violence sexprime fréquemment sous une forme
physique, les groupes de filles voient souvent la maltraitance apparaitre sous une forme plus
insidieuse a travers le mécanisme d'exclusion de |'un des membres, qui est rejeté puis réintégré
épisodiquement. Si les injures ou les coups peuvent objectivement étre reconnus comme des
actesviolents, lamaniére dont lesfilles, réunies autour d'une « populaire », peuvent exclure une
desleurs, manifeste une forme de violence difficilement condamnable car souvent réalisée avec
une certaine élégance formelle. 1| n'empéche que pour lajeune fille concernée, la souffrance est
telle qu'elle peut engendrer de I'anorexie, du décrochage scolaire, ou quelque autre symptome
de dépression, sachant que |'appartenance au groupe contribue fortement a la construction de
I'identité féminine.

Ce phénomeéne de la « popularité » dans les groupes d'adol escents fonctionne sur le mode d'une
schismogenése compl émentaire (Gregory Bateson, 1935). Lapersonnalitélaplus« populaire» du
groupe doit en permanence maintenir cette position haute, en éaborant des stratégies
relationnelles impliquant nécessairement la connivence de la majorité dans I'humiliation d'un
tiers.

Selonlescas, lasupérioritédelafille« populaire» semaintient graceadesstratégiesrel ationnelles
de I'ordre de I'intimidation ou de la séduction.

Danslepremier cas, |'émotion sous-jacente aux tentatives de solution de |'adol escente maltraitée
est lapeur. Exemplede Charlotte] 1], régulierement rej etée du groupe puisréintégrée, sansraisons
objectives. Dans le second cas, |'émotion sous-jacente est |e plaisir. Exemple de Chloé, qui a
tellement besoin d'attirer labienveillance d'Anai's, gu'elle vajusqu'asinventer uneleucémie pour
maintenir larelation.

L e contexte entretient ces mécanismesinteractionnels. Les parents favorisent lavulnérabilité de
leurs enfants en les soumettant trés jeunes a des injonctions paradoxales du type « fais-toi des
amis, soisbien intégré ». C'est un phénomeéne de société qui sest amplifié et qui est peut-étre di
a I'hyper-connexion des adultes eux-mémes, soucieux d'optimiser leur réussite sociale par un
réseau de relations efficaces. Par ces injonctions, les parents commettent une erreur de niveau
logique, I'amitié ne pouvant étre que la « qualité émergente » d'une relation, mais ce faisant ils
favorisent I'exacerbation du phénomeéne de la « popularité » et les ravages relationnels gu'il
provogue. Notons que lorsqu'une jeune fille est aux prises avec ce genre de souffrance, au point
d'élaborer destentativesde sol ution extrémes(mythomanie, troublesobsessionnels...), cesmémes
adultes ne comprennent pas toujours I'émotion qu'elle traverse et en critiquent le caractére
excessif.

L es solutions a ce type de souffrance relationnelle devront donc tenir compte non seulement des
émotions en jeu, mais aussi du mécanisme de schismogenese complémentaire afin de ne pas
I'amplifier. En effet, si on lui apporte une aide en intervenant a sa place dans I'interaction qui la
fait souffrir, on ne fait que renforcer cette escalade complémentaire qui fragilise |'adol escente.
[1] les prénoms des jeunes filles ont été modifiés
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L es violences basées sur le genre en milieu scolaire
Sénégalais. résultat d'unetransposition des stér éotypes
degenred'un milieu de socialisation primaire dansun

milieu de socialisation secondaire
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Au Sénégal, a I'image de la plupart des pays, les violences basées sur le genre (VBG), ont
longtemps été confinées dans la sphere privée, domaine au sein duquel, I'Etat et les pouvoirs
n'interviennent qu'exceptionnellement, sil interfére avec le domaine public notamment par des
troubles a l'ordre public. Ceci explique souvent que les services de sécurité dont la police ont
tendance a se représenter cette forme de violence comme relevant du domaine privé, donc
traditionnellement protégé de I'intervention étatique. Diverses formes de violences existent un
peu partout au Sénégal parmi lesquelles I'hnumiliation, le harcélement, les mutilations génitales,
ou encore les violences conjugal es et |es mariages précoces.

Cependant il y aeu une évolution positive danslamesure ou lesVBG sont désormais dénoncées
et assumées comme un probléme de société et une thématique de recherche scientifique. Des
avanceées ont été observées au niveau des actes posés par les pouvoirs publicsdurant lesderniéres
décennies. Maisdeseffortsrestent afournir pour une capitalisation par touslesacteursimpliqués
danslapriseen chargeet laprévention desviolences (milieu médical, judiciaire, police, familles,
organisations de femmes, autorités...).

Pour autant, cette conscientisation demeure inégale. Les différents acteurs impliqués dans la
prise en charge sociale de la problématique n'ont pas le méme niveau de conscientisation, en
dépit de la nécessité reconnue al'échelle internationale de la prise en charge simultanée de ces
VBG a différentes échelles et dans toutes les sphéres de la société, en commencant par les
communautés de base (Résumé Exécutif, Rapport du Rapporteur Spécial sur lesViolencescontre
les femmes; janvier 2003).

Au Sénégal, cet engagement sest traduit par I'élaboration d'une 1€égislation abondante inspirée
d'abord par les textes internationaux. Il en est ainsi de la Déclaration Universelle des Droits de
I'Homme (1945) qui affirme le principe d'égalité et de la non-discrimination, ou encore la
Convention sur I'Elimination de toutes les Formes de Discrimination a I'Egard des Femmes
(CEDEF). Il sagit ensuite du Protocole de la Charte Africaine des Droits de 'Homme et des
Peuplesrelatif aux Droits de laFemme en Afrique qui vadans|e méme sens. Cependant, malgré
ces efforts consentis ces derniéres années en termes de lutte pour I'éradication des VBG, il est
unanimement reconnu gue de facto, les femmes subissent encore les actes de violence de nature
et de formes diverses et que ces violences sont systématiques et récurrentes (UNFIEM, 2008)
[1]. Laratification de la plupart des conventions internationales relatives a la protection contre
lesVBG et I'adoption delois sanctionnant diverses formes de violences faites aux femmes n'ont
pas changé |es pratiques.

En outre, méme s les victimes de VBG, qui par ailleurs restent faiblement connues, sont en
principeléga ement protégées, dufait de plusieursfacteurset pesanteurs, ellesnefont pasrecours
aux structures formelles de justice et de protection civile. Peu de connai ssances sont disponibles
pour le cas du Sénégal sur les stratégies de recours des victimes pour prévention et protection.
Dans ce pays, la violence a I'égard des femmes trouve son origine dans les rapports de force
historiquement inégaux entre hommes et femmes et que toutes les formes de violence a |'égard
des femmes nuisent grandement a leur aptitude atirer parti de leurs capacités. Au Sénégal, des
différentes tranches d'ége, les femmes, trés jeunes, jeunes et moins jeunes, sont les plus
nombreuses a étre victimes des violences physiques et verbales ou psychologiques que les
hommes (UNIFEM, 2008). Ces comportements vont du viol aux injures en passant par le
dénigrement. Méme si |es études menées al'image de celle de I'UNIFEM n'ont pas effectué une
désagrégation selon I'ége, la presse rapporte tous les jours des abus et violences a lI'endroit de
jeunes femmes et des jeunes filles surtout en milieu scolaire. Cette situation interpelle au plus
haut point la puissance publique mais aussi tous |es autres acteurs de la société.
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Ces violences sont multiples et de plusieurs ordres : physiques, psychologiques, économiques,
politiques, etc. Elles prennent plusieurs formes : insultes, bastonnades, blessures, harcélement
sexud, viol, etc. Ellesposent de sérieux problemesde sécurité et voire de survie pour lesvictimes.
L es conséquences de laviolence sont trés lourdes sur le plan humain, social et économique, tant
pour lesfemmes qui lasubissent que pour I'ensembledelasociété. || apparat ainsi quelafamille,
lefoyer, lelieu detravail, I'école constituent |es espaces ou sexercent lesVBG. Mais comment
celase manifesteen milieu scolaire et quelles sont les causes et | es conséquences de cesviolences
sur le monde académique au Sénégal? C'est autour de ces questions et d'autres que nous allons
interrogé dans cette présentation. Si le milieu scolaire est un lieu de socialisation secondaire, il
reste que les VBG qui Sy produisent sont sous-tendues par les inégalités de genre. Dans le
contexte desinégalités entre les sexes, lavulnérabilité desfemmes est liée aleur position sociale
subordonnéeacelledeshommes. Laviolenceest uneillustration de cesconstructionsderel ations,
ou le pouvoir et I'autorité sont déterminés historiquement par les rapports sociaux de sexes. Ainsi
laviolence n'est pas un phénomene isolé, puisque elle est étroitement liée aux normes, valeurs
et pratiques socioculturelles dans la famille et le groupe et au niveau des individus, le tout
transpose dans le milieu scolaire sénégaais.

En partant des données récoltées dans le cadre d'une recherche en cours financée par le Centre
de Recherches pour le Dével oppement international, sur les Violences basées sur le Genre au
Sénégal, nous tenterons de montrer comment se produisent les violences dans le milieu scolaire
sénégalais, quelles en sont les causes et |es conséquences? Comment latransposition desréalités
socioculturelles des familles au sein de I'espace scolaire participe a reproduire les inégalités de
genre, et de toutes les formes de violences qu'elles engendrent.

[1JUNIFEM (2008) : Situation des violences basées sur le sexe au Sénégal : Régions de Dakar,
Matam, Kolda, Tambacounda et Ziguinchor

29/66



Violences de genre, quel genre de violences? Eléments
pour une approche contextualisante des violences genr ées
entre pairsen milieu scolaire.

Mekideche Nadjet 1*, Mekideche Tchirine *

1 : Centre de Recherche en Economie Appliquée pour |e Dével oppement (CREAD)
* 1 Auteur correspondant

Comment le contexte ? proximal/immédiat/micro-social - et distal/éloigné/macro-socia -
module-t-il les violences genrées entre pairs en milieu scolaire?

Lavariable genre exerce-t-elle un poids plus décisif sur les modalités de production, de ressenti
et dinterprétation de la violence entre pairs que celle exercée par la variable contextuelle ?
macrosociale, institutionnelle, situationnelle et interactionnelle? L'analyse proposée dans cette
communication tente dapporter des ééments de réponse au travers dune
approchecontextualisante"éco-culturelle”, é aborée sur labase destravaux deU. Bronfenbrenner,
1986; Super et Harkness, 1986; Troadec, 1998, 1999).Elle se base sur des résultats issus d'une
étudedeterrainsur laviolenceenmilieu scolaireen contexte soci étal al gérien, étudecommanditée
et financée par I'UNICEF, et réalisée par une équipe de chercheurs du Centre de Recherche en
Economie Appliquée pour le Développement ? CREAD (T. Mekideche, N. Mekideche, M.Y.
Ferferaet a.). Cette étude a été menée par enquéte de victimisation et entretiens de groupe aupres
d'éléves de 5eme année du cycle primaire, agés de 10-11 ans, de collégiens de 8éme année du
cycle moyen, &gésde 13-14 ans, et de lycéens de 2éme année du cycle secondaire, agésde 17-18
ans; mais aussi de leurs enseignants, des directeurs des établissements scolaires concernés ainsi
quedel'équipeadministrative.L ‘approcheinterprétativecontextualisanteet différentiellede genre
avait pour objectif - entre autres - de répondre aux questions globales suivantes: quels éléments
contextuel s suscitent I'interaction violente entre pairs, sur le moment méme ou apluslong terme?
Sous quelles formes se manifeste-t-elle? Qui en est al'origine et qui en est victime(s): certain(e)
s éléves, de certaines classes? Selon quelle spatialité et temporalité se présentent ces incidents
au sein de |'établissement au cours de lajournée et de |'année scolaire? L'étude se focalisait sur
les descriptifs et les significations produites par les acteurs en les mettant en relation avec les
deux niveaux majeurs du contexte social de production.

Un résultat global sest dégagé, assez inattendu au regard de la littérature de recherche en ce
domaine : une certaine convergence dansladescription concréte delanature, desmotifset auteur
(e)s, de la spatiaité et temporalité des faits de violence chez des acteurs aussi différents par le
sexe, |'age et le statut que le sont les éléves filles et garcons, les enseignants et les membres de
I'équipe administrative.

La communication tentera de donner du sens a ces écarts de résultats entre études réalisées en
milieu scolaire relevant de contextes sociétaux du nord vs contextes sociétaux du sud. Elle se
focalisera sur l'interprétation du faible écart constaté entre les filles et les garcons, dans les
descriptifs, vécus et ressentis de la violence entre pairs en milieu scolaire algérien.

Mots clef: violences, genre, milieu scolaire, éléves, pairs, contextualisation, approche
écoculturelle, contextes soci étaux.
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Genre, stéreotypes sexueés et enjeux delaviolence a
|'adolescence

Gavray Claire !

1 : Faculté de Psychologie et des Sciences de I'Education. Institut des Sciences Humaines et Sociales. Université
deliége

Troistypes de résultats seront articul és pour discuter laquestion desliens entre genre et violence
chez les adolescents.

L es premiers obtenus au départ des données bel ges de larecherche international e de délinquance
autorévélée montrent que si ce sont les mémes mécanismes psychol ogiques et psycho-sociaux
(insécurités plurielles, rapports négatifs aux différentes institutions sociales) qui interviennent
sur lavalorisation de laviolence et a samise en oeuvre parmi les adol escents, le genreintervient
au niveau des formes que revétent ces poles et ladynamique qui lesrelie (par ex plus de ressenti
de discrimination desfilles dans la sphére familiale, des garcons dans |'école et la société...).

L es seconds résultatsissus d'une recherche pour I'Institut d'Egalité des Chances de la Fédération
Wallonie-Bruxelles montrent que |'exposition alaviolence al'école comme auteur et victime est
reliée de maniére différente aux stéréotypes intériorisés par lesfilles et par les garcons a propos
de leur propre groupe sexué.

L estroisiemesrésultats sont issus d'une recherche qualitative eff ectuée portant sur les problémes
de discrimination et d'insécurité au sein d'écoles secondaires accueillant des publics précarisés.
On peut voir comment | estémoi gnages desjeunesinterrogésrendent compte desrapports sociaux
de sexe en action au sein et au départ de |I'établissement scolaire.

Cestroistypes de résultats nous obligent a articuler une réflexion en termes de rapports sociaux
de sexe et de classe.
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Doing femininity, doing masculinity. Interethnic violence
in the school environment

Sauer Birgit 1, Ajanovic Edma

1: University of Vienna
* . Auteur correspondant

Our paper drawson research conductedinfive EU countriesintheframeof theproject «Children's
Voices»[1] which aim wasto identify the frequency, forms and factors of interethnic violence ?
violence based on ethnicity, nationality, religion or skin colour ? in the school environment of
10-12 and 17-18 year old pupils. The paper aimsto analyse the gendered dimension of interethnic
violence between pupils and the intersection of gender and ethnicity. Our paper focuses less on
the differences in the frequency of violent experiences between boys and girls but rather triesto
analyse the different «options of action»[2] boys and girls refer to when participating in and
experiencing violent situations. Thisleads to a discussion on the construction of 2masculinities
and ?femininities’ ? in the countries under study ? and how these constructions are adopted in
(and reinforced by) teachers' perceptions. Finally, the paper will discussthe different experiences
of pupilswith (interethnic) violence from an intersectional point of view. Our resultsimply that
on the one hand the frequency and forms of interethnic violence experienced at school is
determined by several factors, namely age, gender and to aless extent ethnicity/nationality. On
the other hand we found out that interethnic violence has to be contextualized in the dynamics
of violence: Violent situations in the school environment (disputes/fights about a lost soccer
match e.g.) might provoke interethnic violent (verbal) practices. During violent processes, for
instance, pupils insult each other by referring to the respective ethnicity or nationality or also
bodily characteristics. In this regard it is interesting that these attributions or stereotypes often
differ with respect to ethnicity and gender. At the same time violent practices are practices of
doing gender. Hence, interethnic violence isrelated to gendered stereotypes, which differ in our
country sample. Interethnic violence experiences of girls e.g. in Austria, England or Slovenia
are often in the context of them being ?Muslim girls and wearing a hijab. On the other hand
boys' experiences for instance in Slovenia ? who or whose parents migrated from southern
countries of Ex-Yugoslavia? haveto belocated in the context of being ?southerners ? boyswith
specific (bodily) characteristics and attributions (as e.g. dways wearing a tracksuit).

[1] The project was funded by the EU's Fundamental Rights and Citizenship Programme. A
quantitative and qualitative study was implemented in the EU countries Austria, Cyprus, GB,
Italy and Slovenia. On the one hand more than 3500 pupils were asked to fill in a questionnaire
and on the other hand we held 40 focus group discussions with pupils on their experiences with
interethnic violencein the school environment. Furthermore, qualitativeinterviewswith teachers
and experts were conducted.

[2] Bereswill, Mechthild (2011): Gewalt-Verhdtnisse. Geschlechtertheoretische Perspektiven.
In: Kriminologisches Journal. Ausgabe 01. p. 18
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L es «compétiteur s» et les «combattants» : des modeles de
masculinités dominantes a la recherche de légitimité dans
le contexte scolaire.

Joannin Delphine *

1 : laboratoire de recherche PRISSHM-SOI (EA. 3690) Université Toulouse |11 Paul Sabatier

* . Auteur correspondant

Cette communication expose deux portraits de garcons se référant a des modéles de
masculinité dominante ou «hégémonique» (Connell. R, 1995) mais privilégiant différents
registres d'interactions. Nous analyserons les formes de violence mobilisées par lesuns et les
autres dans l'institution scolaire, ainsi que leur effet sur la construction du genre. Les données
ont été recueillies a partir d'observations ethnographiques, réalisées dans une école
aveyronnaise, aupres d'une méme classe en CM1 puis en CM2. Elles sintégrent a un projet
ANR intitulé «Prescription des normes, socialisation corporelle et construction du genre»
chez les enfants.

Dominer I'espace de la cour de récréation et de la classe, constitue pour ces éléves -
souhaitant préserver ou conguérir un statut dominant - un enjeu dans la construction de leur
masculinité. Cependant, ne disposant pas des mémes ressources dispositionnelles, ils adoptent
des comportements différenciés et plus ou moins ajustés aux exigences scolaires.

L es «compétiteurs», des garcons issus des classes moyennes a favorisees, sportifs et
performants scolairement, sont dotés d'une certaine |égitimité aupreés de leur pairs. Les
«combattants», originaires des milieux populaires, sportifs comme les premiers, mais peu
performants scolairement, sont quand a eux alarecherche de légitimite.

L es «compétiteurs» privilégient la violence «symbolique», tandis que les «combattants»,

en réponse & cette violence percue, favorisent I'usage de la violence physique, ou verbale pour
préserver leur face et atténuer e préjudice subi. L'étude mettraainsi en évidence comment le
rapport aux normes scolaires agie sur les comportements de I'enfant et sur la construction du
genre.
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Cas du «boro d'enjaillement» des éleves du college
moder ne du Plateau a Abidjan

Pohor Rubin

1: Université Alassane Ouattara
* . Auteur correspondant

Plusieurstypes de violences entre éleves en milieu scolaire en Cote d'l voire connaissent un essor
remarqguabl e depuis 1990, année de lanai ssance de la Fédération Estudiantine et Scolaire de Cote
d'Ivoire(FESCI). Depuislors, ellesrevétent desformesmultipleset sexpriment danslescontextes
sociaux complexes. Une desformes de violencesliées au fait scolaire qui est abordée dans cette
étude est le phénomene dubdro d'enjaillement,une violence qui se pratique par les filles et
garcons des colleges et lycées d'Abidjan depuis le début des années 2000.

L'expressionb6ré d'enjaillementest un néologisme combinant e mot « boré », provenant de la
langue dioula de Céte d'lvoire, qui signifie « sac » et le terme anglais franciséenjoyment, qui
veut direamusement. Lebéro d'enjaillementconsiste donc a Sadonner a des acrobaties et autres
pas de danse sur le toit d'un bus en mouvement par |a recherche de sensations extrémes. L'une
de ses variantes qui feral'objet de cette étude touche les éleves des colléges et lycées d'Abidjan
qui saffrontent comme dans un tournoi, le plus souvent les vendredis aprés les cours, pour
défendrelescouleursdeleursétablissementsscolaires. Lacompréhension desfacteursexplicatifs
entourant cette violence suppose le choix d'un terrain d'éude assez représentatif. Et le Collége
Moderne du Plateau reste un établissement dont on parle réguliére en matiere de violences
scolaires.

L'objectif de cette éude de cas sur lebbéro d'enjaillementest comprendre les causes et la
signification accordée acetteviolence, derelever lesfacteurs systémiquesinfluant sur laviolence
chez les garcons et lesfilles et d'analyser le rdle que joue le groupe dans sa production. Il sagit
enfin de connaitre et d'analyser |'efficacité des dispositifs de prise en charge des relations entre
éléves, et des réponses institutionnelles et éducatives apportées aux violences de genre.
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Sexualité et pouvoir: La construction dela masculinitéa
|'école

Fente Elvira

1: UNIVERSITE COMPLUTENSE DE MADRID
* . Auteur correspondant

Le monde de I'information se fait |'écho des épisodes d'intimidation et de violence a

I'école, qui transfert au publicl'idée quelavie quotidienne dansnosécol eset colléges, c'est I'enfer.
Toutefois, ni I'école c'est I'enfer, ni ces épisodes de harcélement et de violence sont nouveaux.
Dans

cette communication, nous recherchons |” origine socioculturelle de ces conflits et examinons
I'intimidation et laviolence al'école a partir d'une perspective de genre. L 'archétype traditionnel
de

la masculinité continue d'inspirer le comportement des adol escents et des jeunes qui voient
I'exercice violent du pouvoir comme une fagcon d'affirmer leur identité masculine contre I'ordre
féeminindel'école. Dela, lanécessitédefaciliter, danslasalledecl asse, uneattitudecritiqueenvers
le comportement violent de certains garcons et des activités éducatives visant a promouvoir
I'émergence d'autres fagons de comprendre et de vivre lamasculinité, d'autres facons d'étre et de
se

sentir deshommes qui aident les éleves aétre moins des vrais hommes mais plusd’hommesréels
et plus humains.
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Ecole: Quelle place pour lesélevestrans ?

Alessandrin Arnaud **

1: Centre Emile Durkheim

*

* . Auteur correspondant

L'école est un lieu de production de la différence des sexes et de |a hiérarchisation des genres
(Duru-Bellat, 2008). Dans un contexte de mixité, qui n'est pas sans soulever de nombreuses
interrogations (Duru-Belat, 2011) et de nombreux espoirs (Raibaud, 2006), la question des
rapports filles / garcons a I'école se couple immédiatement d'une dimension sexuelle. Comme
['aura montré Sylvie Ayral (2011) d'une différenciation de genre découle a I'école une
hiérarchisation des sexualités. Les actes et paroles homophobes a |'école deviennent alors, eux
aussi, un sujet central des relations imbriquées qui lient l'institution scolaire et les
minorités « sexuelles » et « sexuées » (SOS Homophobie, 2012).

La communication que je propose prend acte des avancées de la recherche en la matiére et se
propose de complexifier I'analyse en I'augmentant d'une nouvelle figure : celle des trans. Lors
d'un récent travail effectué avec I'O.D.T. (Observatoire Des Transidentités, janvier 2012), nous
mettions en exergue les écueil srencontrés par lesjeunestrans al'école : déscolarisation, placard,
brimades, discriminations. Le fil directeur de cette communication poursuivra ce travail en
présentant une traduction des recherches internationales sur les parcours des jeunes trans' en
milieu scolaire (Rivers, 2000, Whittle 2007, Grossman 2009).

Nous insisterons alors sur les diverses formes de violences que peuvent subir les enfants trans
al'école en prenant soin de définir ce que nous entendons par « enfants trans » (Meyer 2010,
Latour 2011) ainsi gu'en éclairant les différentes lignes de front que cette question souleve
(formation des enseignants, programmes...)
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L es masculinités adolescentes a ' épreuve desjeux video
deguerre. L'exemple de Call of Duty Modern Warfare 3
(Activision, 2011).

Derfoufi Mehdi 1

1: Laboratoire LISAA - Université Paris Est Marne-la-Vallée IUFM Académie de Lyon - Université Claude-
Bernard Lyon 1 GEM - Groupe de recherche Genre Egalité Mixité

L es constructions genrées des subjectivités adol escent-e-s des colleges et lycées se nourrissent
notamment

des mondes fictionnels produits au sein des médiacultures (MAIGRET, MACE, 2005). Ces
fictions ne

sopposent pas au réd : elles sont avant tout des espaces d'expérimentation de soi et des autres
et de

(re)codification des déterminismes sociaux (RANCIERE, 2008). Les espacesfictionnels et les
représentations gu'ils mobilisent sont indispensables a I'évolution des rapports sociaux ?
notamment en terme

de genres. En effet, en leur sein agissent et Sinterpretent masculinités et féminités dans un
processus jamais

figé, toujours conflictuel.

A I'ége adolescent, les masculinités en construction subissent des injonctions marquées par des
propositions

fictionnelles assujetties aux normes de la masculinité martiale. Ainsi, les jeux vidéo de guerre
occupent-ils

une place essentielle dans la pratique vidéoludique des jeunes garcons (LIGNON, DERFOUFI,
2010). Or,

dans un contexte socio-médiati que caractérisé par les paniques morales, les dispositifs éducatifs
tendent a

céder a une forme de «peur desimages». |l est alors question de promouvoir |es bonnes images,
tout en

banni ssant |lesmauvai sesimages. Cette conception, abondamment analyséepar ailleurs(MORIN,
1965.

Rééd.2008 ; JENKINS, 2006), échouetoutefoisarestituer lacomplexité, larichesseet ladiversité
de

I'expérience vidéol udique adolescente.

L'approcheretenueici n'est pasmécaniste, danslamesureou lelien de causalité entre desimages
de

violence et laviolenceréelle elle-méme (passage al'acte) n'ajamais pu étre établi. L'objectif est
au contraire

d'analyser scientifiquement comment - au sein d'un dispositif fictionnel contraignant et marqué
par un

steréotypage extréme ? |es joueurs gargons adol escents utilisent, reproduisent, ou contournent,
voire

détournent les archétypes martiaux de la masculinité dominante pour mettre en jeu leur propre
subjectivité.

La série des Call of Duty, qui sest vendue dans le monde a plus de 100 millions d'exemplaires
et possede une

communauté de joueurs trés active, constitue le corpus a partir duquel cette étude est menée.
Une attention

particuliére est donnée al'opus le plus récent, Call of Duty ? Modern Warfare 3, qui margque un
aboutissement pour la série tant en terme de gameplay qu'en termes narratifs. La méthodologie
retenue

propose une analyse des discours et représentations de la masculinité a l'oeuvre dans ce jeu, en
['articulant a

I'analyse des propos tenus sur lesforums par desjoueursfrangaisde 13 & 17 ans (entre novembre
2011 et

mars 2013), complétés par des entretiens qualitatifs.

Cette méthodologie permettra de mettre en évidence les productivités des discours et
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représentations

normatifs a l'oeuvre dans le jeu au niveau textuel. Elle permettra également d'identifier
I'existence ? ou

I'absence ?defailles, de contradictions, apartir desquelleslesjoueursdans|eur pratique concréte
du jeu

peuvent introduire du dissensus par rapport alanorme dominante. Il sagiraalors d'examiner la
facon dont ce

dissensusintervient et se développe au sein delacommunauté des pairs, ou au contraire lafagon
dont il est

circonscrit ou combattu.

Il enrésulterauneappréhension constructivedelapratiquedesjeux vidéo deguerrepar lesgarcons
adolescents qui ne réduise pas celle-ci a l'exercice d'une domination normative subie, mais
guestionne

également |es potentialités émancipatrices suscitées par la pratique vidéoludigue elle-méme.
Bibliographie indicative :
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MORIN Edgar, L'esprit du temps, Paris, 1965 (rééd. Armand Colin, 2008).

JENKINS Henry, Convergence Culture, New York, New York University Press, 2006.
LIGNON Fanny, DERFOUFI Mehdi, «Des jeux vidéo et des adolescent-e-s. A quoi jouent les
jeunesfilles

et garcons des colleges et lycées ?», enquéte réalisée en 2010.

BURILL Derek A., Die Tryin'. Masculinity, Videogames, Culture, Peter Lang Publishing, 2008.
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Normes diffusées a traversla mise en scene dela violence
dans les ouvrages de littérature conseillés par le Ministere
del'Education Nationale (France, école primaire)

Costes Josette 1, Houadec Virginie 2

1: CERTOP-CNRS UMR 5044, Axe SAGESSE EA 3053, Equipe Genre et éducation, écoleinterne, UT2

2 : Laboratoire LISST, CERTOP-CNRS UMR 5044, Axe SAGESSE EA 3053, Equipe Genre et éducation, école
interne, UT2

L e ministére de |'Education nationale a publié en aolt 2002, puis & la rentrée 2007 une liste de
référence de 280 oeuvres de littérature de jeunesse pour le cycle 3 (8-10 ans). Cette liste vient
d'étre actualisée en mars 2013. Toutes | es écoles primaires francai ses en possedent des ouvrages
et lesélévesleslisent. L'objectif nettement affiché du ministéredel'éducation national e estd'aider
a comprendre le monde, faire évoluer les représentations, projeter les éleves dans |'avenir, leur
transmettre desvaleurs, lesaider aconstruireunidéal[1]. Lalittérature est ici considérée comme
une chance de fagonner concretement et en profondeur les valeurs au-dela des déclarations de
bonnes intentions.

Différents auteurs dével oppent le réle du roman et de I'imaginaire dans lamaturation de I'enfant
et dans I'incorporation des normes et valeurs en usage dans son environnement. DansL 'art du
roman[2], Milan Kundera définit |es personnages comme des « ego expérimentaux » : ceux qui
permettent de vivre une expérience par procuration, de saventurer vers des possibles sans se
mettre soi-méme en danger.

Des études précédentes (Turin-Cromer, 1996 ; Collard 2006 ; Costes ?Houadec, 2008 et 2011)
ont relevé la prégnance des stéréotypes sexués dans de nombreux ouvrages. Il semble alors
|égitime desinterroger, dansle cadre de ce colloque sur | es représentati ons sexuées sous-j acentes
aux situations de violence présentées aux éeves. Quelles « expériences » sont proposees aux
filles et aux garcons ? Quels sont les possibles envisagés dans tous ces ouvrages ? Notre
communication portesur leréledu genredansl'apparition et |e déroulement des scénesviol entes,
nombreuses dans la littérature de jeunesse. Qui exerce la violence ? Qui la subit ? Pourquoi ?
Quelle Iégitimation ? Quelles conségquences pour les personnages ? C'est |'enseignant.e qui
introduit lelivre, le conseille aseséleves, enimpose lalecture. Quel est alorsson role par rapport
aladiffusion des normes sexuées présentes dans le texte ? Quelle contribution de I'institution
scolaire, atravers ces ouvrages référenceés, ala construction des identités sexuées des éleves ?

Notre corpus est constitué des ouvrages de cette liste de référence.

[1] Introduction du document d'accompagnement des programmes
[2] « L'Art duroman » p 179,Gallimard, 1986
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Violences de genre dans les formations scolaires
masculines. La centralité du cor ps dansla normativité de
genre et de sexualité

Thomas Julie ™

1: Laboratoire SANTESIH, EA 4614), Université Montpellier 1

* . Auteur correspondant

A partir d'un terrain composé d'observations pendant un an en lycée professionnel et de quelques
mois dans deux lycées polyvalents, d'entretiens ethnographiques avec les adultes et les jeunes
deslycées, et dentretiensderécitsdevieavec vingt et unesjeunesfillesinséréesdansdesfilieres
comprenant peu de filles (moins de 30%), je montrerai combien le corps est central dans la
normativité de genre et de sexualité se déployant de maniére particuliérement soutenue dans les
filieres techniques industrielles.

Malgré I'apparente transgression a I'ordre de genre que constitue la présence de ces filles dans
desfiliéres « de gargons », les institutions scolaires observées viaes interactions sy déroulant
et les « genderismes ingtitutionnels » (Goffman, 2002) ? contribuent le plus généralement a
pérenniser la hiérarchie entre les catégories du masculin et du féminin, pensés généralement
comme binaires et homogenes. Dans lesinteractions, cette transgression semble toujours lue de
maniere hétéronormative, que leur apparence soit considérée comme (trop) « masculine » ou « féminine » par
I'entourage scolaire. 1l est reproché ? par les él éves garcons mais aussi par les encadrants, parfois
de maniere ouverte ?, aux unes « I'impossibilité » de pouvoir poser un regard érotisant sur leur
corps (selon les conceptions normatives de la beauté féminine en vigueur dans ces espaces), aux
autres justement ce regard érotisant (la faute leur revient alors si des violences sexercent sur
elles). Certaines autres enquétées tentent de se rendre invisibles en « neutralisant » les aspects
fémininsdeleur apparence, finalement pour que la sexualité sorte du cadre desinteractions, sans
pour autant y parvenir réellement. La structuration desinstitutions scol aires enquétées ne permet
pas de diminuer |les contraintes de genre et de sexualité qui sexercent sur les ééves, fillesmais
aussi garcons, voire contribue fortement al'organi ser.

Les normes de genre et de sexualité qui sobservent dans ces contextes scolaires masculins
contraignent alors les maniéres de se présenter corporellement, d'agir, et de ce fait méme de
penser, de I'ensemble des jeunes filles investissant une filiere « atypique » pour leur catégorie
de sexe. Mais I'accomplissement du genre dépend également de I'état des rapports sociaux de
sexe dans les contextes scolaires investis. Les espaces scolaires de « relégation sociale » se
révélent les plus violemment normatifs du point de vue du genre/de la sexualité, enverslesfilles
comme |es gar¢ons entre eux.
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" Masculinité hegémonique et rapports de domination : le
role dela socialisation corporelle danslesinteractions
entre pairsau sein delacour derécréation”

Salaméro Emilie ¥

1: Laboratoire Prissmh-Soi (Toulouse 1)

* . Auteur correspondant

L'enquéte de type ethnographi que menée auprés d'une classe de CM2 sur I'année

2011-2012 apermis d'étudier les interactions entre éléves au sein de la cour de récréation.
Prenant part a un projet de recherche financé par I'Agence Nationale de la Recherchel sur le
réle de la socialisation corporelle dans la construction du genre d'enfants de différentes
catégories d'ége, notre étude sest focalisée sur le rble des pairs et des pratiques ludiques dans
la construction des identités sexuées, dans |'espace-temps particulier gue constitue la cour de
récréation. Nos observations ont révélé |a prégnance des réseaux affinitaires dansla
construction identitaire des enfants, chacun proposant des formes de féminité et de
masculinité différenciées. Ces modéles sexués, liés en partie al'appartenance sociale des
éléves, déterminent les types et formes d'interactions entre éléves, certaines étant plus
égalitaires que d'autres, basées sur des interactions langagieres ou physiques. Si les travaux
attribuent plut6t les moeurs brutales et I'imposition de rapports asymétriques aux gargons en
général (Brougeére, 1999 ; Geay, 2003), elles concernent, dans le contexte étudié, un groupe
d'éléeves en particulier, notamment un ééve qui cherche aimposer aux autres un modéle de
masculinité de type hégémonique (Connell, 1990). Celle-ci valorise la puissance et la
performance physiques, |'esprit de compétition, la rudesse ou encore l'infériorité desfilles et
des autres types de masculinités. Face a ces interactions physiques (et verbales) brutales, les
autres éleves, qu'ils soient garcons ou filles, évitent les confrontations ou tentent d'y résister
pour se positionner parmi les pairs. Ces différentes réactions dépendent en partie de leurs
ressources corporelles viala participation a certaines activités sportives associatives et plus
largement de stratégies éducatives parentales, liées aleur position sociale (Mennesson &
Julhe, 2012). Ce travail met ainsi |'accent sur le rble de la socialisation corporelle dansles
rapports sociaux de sexe et dans la hiérarchisation des modéles sexués. En effet, si les garcons
qui «créent des histoires» parviennent a dominer la cour de récréation en imposant leurs
moeurs, lesfilles qui y résistent bénéficient aussi d'une Iégitimité sociale, combinée aleur
réussite scolaire. Au contraire, les garcons qui «créent des histoires» parviennent aimposer
leur domination au sein de la cour au prix d'un décalage avec |es normes comportementales
prénées par |'ingtitution scolaire (Geay, 2000).
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Le «féminicide» ou la misea mort du féminin dansle
crime sexuel

Ravit Magali *

1: Université Lumiére Lyon 2 ? CRPPC (EA 653)

A partir dedonnéescliniquesissuesdelaprise en chargethérapeutique et delapratique expertale,
nous proposons d'envisager comment les actes sexuels violents, dans lesquels se nouent la
problématique du corpset deladestructivité, sont arapprocher d'une scene de meurtedu féminin,
scene évocatrice de ce qui est resté inqualifiable et effracteur dans les premieres expériences
psychiques concourant a l'organisation de I'expérience de satisfaction.

Dans leurs nombreux travaux, C. Balier et A. Ciavaldini ont considéré comment le passage a
I'acte sexuel violent est une sol ution de recoursface aune menace d'effondrement en regard d'une
incapacité a organiser des éprouvés originaires. Dans ce sens, A. Ciavaldini précise que le délit
sexuel est uneissue possible pour échapper alamenace d'une passivation pulsionnelle entrainant
un vécu de profonde détresse.

La clinique des auteurs de violence sexuelle montre dans quelles mesures les expériences
sensorielles primitives sont vécues comme des sensations inquiétantes de mise en danger
témoignant d'une organisation trop précaire du «travail» de passivité pulsionnelle. L'organisation
des mouvements pulsionnel s est toujours constituée par une double dimension, alafois passive
et active. Dans saversion passive, c'est adire dans le cadre d'un travail tempéré de la passivité
pulsionnelle, celui-ci conduit ala construction harmonieuse du corpslibidinal, du corps qui sest
senti touché, aimé, vivre dansles premieres expressionsde larencontre. Laqualité de ce premier
tissage somato-psychique permet quel e corps séprouve dansune série d'interactionssignifiantes
comportant des réponses adéquates de I'objet.

Chez certains sujets, pour qui la capacité a élaborer des émotions rattachées al'effet de I'autre &
été cruellement miseamal, le passage al'acte sexuel tente de re-contextualiser une scéne demise
amort du féminin, celui-ci étant évocateur de I'intime ouvert al'autre. Ce que nous proposons
d'appeler féminicide, dans ce contexte précis, traduit la maniere dont le corps pulsionnel et
libidinal fait énigme et engendre alafois panique et désespoir. L e passage al'acte sexuel violent
devient ainsi une scéne de reprise de la mise a mort des éprouvés originaires, vécus comme
impropres, car serapportant aune situation deforcage (sensoriel) et de débordement (pulsionnel)
provogquant détresse, impuissance dans un contxete traumatique de vulnérabilité et de
dépossession. Leféminicidetraduirait ici lesenjeux psychiques qu'occupe, de maniérereflexixe,
une scene de meutre et de mortification de I'intime (de soi et de |'autre) qui exécute lavie privé
et I'intérieur du corps et du plaisir.
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PREVENIR LAVIOLENCIA MEDIANTE LA
CONSTRUCCION DE OTROSMODELOS
SENTIMENTALESY EROTICOS.

Altable Vicario Rosario !

1: Escuelade Mujeres MariaMoliner del Centro de Formacién LA FLORIDA.(Valencia)

Mi primera formacion académica fue en Historia. En el afio 1980 daba yo clases de Historiay
delenguay Literaturaaadolescentes de 14 afios, en Valencia (Espafna) Observando las actitudes
y comportamientos de las chicas y chicos pude darme cuenta de que las chicas tenian claros sus
derechos como mujeresy se afirmaban en ello delante de los chicos. Sin embargo estas actitudes
de afirmacion cambiaban cuando se enamoraban, entraban en rel acion amistosa con algun chico
0, Simplemente, cuando querian ser bien consideradas como mujeres por ellos.

Esto me hizo pensar que algo fundamental ocurria en las relaciones entre hombresy mujeresy

enlaideologiaamorosaqueimpediael gjerciciodelalibertady losderechoshumanosigualitarios
para todos los seres humanos, independientemente de su género de pertenencia. Fue entonces
cuando inventé una prueba: «Lamejor historiade amor que podria ocurrirme», con €l fin de ver
la construccion imaginaria del amor y del erotismo en mujeresy hombres. La pruebalarealicé
en tres estratos socia es diferentes, cuyo andlisis aparece en el libro: «Penélope o lastrampas del
amor».
En el andlisis de las historias imaginadas pude ver la diferente construccion del psicoerotismo
masculino y femenino; e masculino mas genital y menos consciente de sus emociones 'y €l
femenino més global, més detalista y consciente de sus emociones. Vi, entonces, que era
necesario trabajar en la educacién obligatoria otra concepcion del amor y del erotismo para
establecer relaciones paritarias entre las personas, otra educacion amorosay erética donde 1o
genital y lo global, junto ala concienciade si y de las emociones formara parte de la identidad
masculinay femenina, arduo trabajo, pues es un proceso en el que intervienen varios ambitos e
influencias como lafamilia, laescuelay la sociedad, através fundamentalmente de los medios
de comunicacién de masas, con todo el despliegue audiovisual a alcance de cualquiera.

Un mito Ilamo, entonces mi atencion: Psique y Eros, mito que podemos encontrar en «El asno
deoro» deApuleyoy que constituye unametaforadel proceso que haderealizar el almahumana,
masculinay femenina, para conquistar €l verdadero amor.

Otro punto que observé en las relaciones entre chicas y chicos adolescentes fue la supeditacion
del deseo femenino a masculino sin considerar €l propio, como s solo existiera un deseo, 10
cua lleva arelaciones no consentidas plenamente y a veces a embarazos no deseados. Empecé
entonces a formular un proyecto de coeducacién sentimental y erética para adol escentes, que
Ilevé a cabo con el profesorado de un centro, experimentado posteriormente en otros centrosy
cuyo resultado puede verse en €l libro: «Educacion sentimental y erética para adol escentes, con
varios gercicios cuyafinalidad es ayudar a desarrollar otro tipo de relacionesy de erotismo. En
larealizacion y valoracion del proyecto me di cuenta que erafundamental realizar el proceso de
la Coeducacion sentimental.

Otro fendmeno observado en lasrelaciones, rel acionesescolaresy sociales, fueel delaviolencia,
unaviolenciaaparatosay compulsivafundamental mente enloschicos, que proyectan su mal estar
violentamente sobre otros chicos considerados poco masculinos 'y sobre las chicas. En ellas la
violencia es gjercida a través de larivalidad y las criticas a otras chicas o la imitacion de los
model os violentos de |os chicos, que también ocurre algunas veces. En todo caso €l cuidado de
las relaciones y la mediacion pacifica es mucho mas frecuente en el modelo femenino queen e
masculino. La masculinidad violenta se aprende y laindefension de esta violencia también.

- ¢Qué emociones estan detrés de estos comportamientos?
- ¢De dbnde viene esta violencia?
La violencia expresa un malestar con € que no sabemos que hacer y esconde una herida, un

dolor y unas emociones no reconocidas, ni siquiera hechas conscientesy que, sin embargo, estan
dentro de una manera normalizada de relacionarse en esta sociedad. La ira es la emocion més
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frecuente en el arquetipo viril protagonistade la historia, €l cual se erige como modelo de éxito
para muchos varones.

El hecho de gjercer poder, extendiendo e dominio sobreterritorios, mercadosy personas, forma
parte delarquetipo viril protagonistade lahistoria,[ 1] que se ha convertido asi en labase de gran
parte de | os estereotipos dominantes de la masculinidad. Este arquetipo viril queda simbolizado
enunvaronjoven, arriesgado, duro, valiente, franco, contundentey firme, quereprimelaempatia
y lasreaccionesdemasiado af ectivascon lasotras personaso seresdelanatural eza. Estearquetipo
muestrala separacion y ladiferencia con otros seres humanos, mas que launion y la semejanza.
De esta manera se prepara el camino hacia la intolerancia con otras formas de masculinidad vy,
por tanto, con otros seres 'y pueblos. Este es también €l arquetipo de la mayoria de los héroes
modernos que vemos en las peliculasy seriestelevisivas.

Esta sustancia patriarcal ha pasado a formar parte inconsciente de la estructura mental y
emocional de hombres y mujeres, aunque no en e mismo grado ni de la misma manera, y
tenderemos a reproducirla en nuestras relaciones, ya que esta en casi todas las estructuras que
rigen la sociedad.Estas relaciones son de dominio y sumisiono, tal vez, de rebeldia, pero en
ambos casos dejan poco espacio para encontrar el propio deseo y responder desde €. Para
responder desde el propio deseo sera necesario recorrer caminos de escuchay reencuentro con
nuestro primer cuerpo, €l delainfanciay adolescencia, cuando estabamos mas unidos anuestras
Sensaciones y emociones, a nuestros bienestares y mal estares.

Ademas este arquetipo viril se constituye en modelo o paradigma de todas las relaciones,
econdmicas, sociales, ideol 6gicas, amorosas y sexual es de nuestra sociedad. Por |0 que respecta
ala sexualidad esteorden patriarcal considera ala mujer como ser para otros o ser de otros. El
hombre, sin embargo, es considerado como paradigma de |o humano y representacion universal
y simbdlica de mujeres y hombres, como ser en si mismo o ser parasi en e mundo.

En primer lugar quiero destacar que el arquetipo patriarcal no tiene que ver con «lo masculino
», aunque pretenda presentarse en nuestra cultura como simbolo dominante de la masculinidad
y muchos hombres, por tanto, y también algunas mujeres, por «amor» e identificacién con ese
arquetipo dominante, sean participesde é.

Escierto, sin embargo, que también existen otros model os-alos cual es se damenosimportancia,
menos relevancia en las paginas de los periddicos y en los medios-que son més cooperativos,
mas amorosos y que trabajan por la conservacion y el cuidado de la vida en todas sus formas,
model 0s que podemos observar en las pequefias comunidades que se rigen por la cooperacion y
participacion en los bienes del territorio.

Anteestaculturapatriarcal propongolaculturadelasolidaridady responsabilidad,en laquetodas
y todoshemosde colaborar y participar enlacreacion deun mundo masjusto. Mujeresy hombres
estamosinvitadosaser igual mente responsabl es en latransformaci én del mundo patriarcal desde
las bases del cuidado y del amor, donde la competencia, el dominio, la jerarquia, la lucha, €l
control y la sumisién sean erradicados para dar paso a una humanidad de redes solidariasen las
que reine €l respeto asi mismoy aotrosy otras.

¢Como educar entonces para que el modelo de conservacion y cuidado de la vida en todas sus
formassehagaposible? ;Coémotransformar lasinjusticias, € dolor y lairaenenergiaconstructora
de otro mundo més justo y otras relaciones més armoniosas, cooperativas y satisfactorias?

Tratando de dar respuesta a estas cuestiones he ido teliendo un programa de Coeducacion
emocional y sexual dondelacuraalaviolenciafuerael amor y lasrelacionesjustas, no olvidando
el hilo de Ariadna que conecta, en doble direccidn, nuestro interior con el exterior y el exterior
con nuestro interior, como en el mito de Teseo y Ariadna.

En esta comunicacion expondré:

- El mundo de los afectos y |a sexualidad adol escente desde una perspectiva de género, es decir,
gue supone laconstruccién de nuestras emocionesy nuestro erotismo en unasociedad patriarcal .
Tendremos en cuenta que toda la construccion socia de la afectividad y sexualidad pasa por un
cuerpo sexuado de mujer o vardn, que a su vez ha adquirido una identidad de género a través,
entre otras cosas, de la diferente educacién sentimental y sexual de mujeres y varones en las
familias y en los diversos medios de comunicacién y educacion de la sociedad.
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- Los diversos guiones amorosos que se hacen patentes en |as historias imaginadas ?«La mejor
historia de amor»- comparadas con 1o que ocurre en la realidad. Por otra parte veremos las
consecuencias de vivir amores en desigualdad, debido, entre otras causas, a la construccién
romantica del amor, mas patente en las mujeres y que conduce en varios casos a soportar los
mal ostratos. Por ello se hace necesario ensefiar y aprender, méas alin en la educacion obligatoria,
otras formas y modelos amorosos, tarea de prevencion que debe hacerse prioritaria en la
Coeducacion Sentimental, no solo en los centros escolares sino también en los medios de
comunicacion, fundamentalmente en los visuales y musicales.

- La necesidad de una coeducacion sexual para aprender otras formas de erotismo que evite la
violencia, e control y el dominio masculino y la supeditacion del deseo femenino al masculino,
parapasar aconstruir un dialogo entrelosdiferentes deseos delos cuerpos mediante laeducacion
de lasensibilidad como arte de percibirse asi mismoy de ver las diferencias del otro, delaotra,
medianteel desarrollo sensorial, dando prioridad al tacto consciente, al respeto del espacio propio
y genoy ala expresion de las emociones. Todo ello para favorecer las relaciones justas y de
buen trato.

[1] Término utilizado por Amparo Moreno Sarda. (2007)De qué hablamos cuando hablamos del
hombre.Treinta afios de criticay aternativas a pensamiento androcéntrico. |caria. Barcelona.
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Andlisisde los modelos masculinos de atraccion y eleccion
y su relacion con la violencia de géner o entre adolescentes
desde una per spectiva metodol 6gica critica comunicativa

IAiguez Tatiana ®

1: Escuelade Turismo Universitaria de Zaragoza

Andlisis de los modelos masculinos de atraccion y eleccion y su relacion con la violencia de
género entre adol escentes desde una perspectiva metodol 6gica critica comunicativa

L a presente comunicacion parte de la perspectiva de la Sociol ogia de la Educacion para analizar
los modelos masculinos de atraccion y eleccion de los y las adolecentes, y cOmo estos,
mayoritariamente basados en premisas exclusoras, influyen en susrelaciones personalesy en el
empleo

delaviolenciadegéneroen el senodelasmismas. Paraello sehallevado acabo unainvestigacion
en tres fases. En primer lugar se ha procedido a revisar las principales aportaciones de la
comunidad cientifica internacional sobre la causalidad de la violencia de género entre
adolescentes; en segundo lugar se harealizado unarevision de datos cuantitativos para analizar
la incidencia de esta problemética a nivel nacional e internacional; finalmente, siguiendo las
premisas de |a metodol ogia critica comunicativa, se hallevado a cabo un andlisis cualitativo en
cinco centros de educacion secundariay un club juvenil espafioles para determinar la relacion
entre los model os masculinos de atraccion y eleccion tradicionalesy laviolenciade género entre
adolescentes. Este trabajo de campo ha consistido en la realizacion de 12 historias de vida a
chicosy chicasentre 12y 18 afios, 6 entrevistas en profundidad al profesorado de los centros de
secundaria, y 6 grupos de discusion conlosy las adolescentes. Los resultados de lainvestigacion
muestran la existencia predominante de un modelo de masculinidad adolescente basado en
actitudes violentas que son consideradas atractivas por sus compafierosy comparieras. Todo ello
provoca que | as rel aciones afectivas entre adol escentes se basen en interacciones de poder y no
de igualdad. L as principales aportaciones de lainvestigacion son: el empleo de la metodologia
critica comunicativa para la comprension de la violencia de género entre adolescente, através
de lainclusion en lainterpretacion y el andlisis de la problemética de los grupos sociales que
estan afectados por ella (profesorado y alumnado de los centros de secundaria); y la propuesta
del aprendizaje dial 6gico, derivado también de esta metodologia, como medio para superar las
creencias sociales que fomentan actitudes violentas considerandolas atractivas.
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Violences genreées: delareproduction aux actions
éducatives

Dayer Caroline

1: Université de Genéve, Faculté de Psychologie et des Sciences de I'éducation
* . Auteur correspondant

Cette communication aborde la diaectique entre genre et violence a travers une pespective
théorique et empirique. Elle se centre plus particuliérement sur les formes de violences entre
pairs dans le contexte scolaire.

Afin dexplorer cette problématique, nous nous appuyons d'une part sur une approche
interdisciplinaire des mécanismes dergjet qui articul e socio-anthropologie, psychologie sociale,
sociologie, sciences socio-meédicales ainsi que sciences de la communication et du langage
(Dayer, 2010, 2012b). Nous nous focalisons plus précisement sur les violences genrées en
proposant une architecture conceptuel le fondée sur latriade sexe-genre-sexualité (Dorlin, 2006 ;
Fassin, 2009). Nous présentons également une conception de |'éducation qui met I'accent sur les
processus de socialisation ainsi que sur les interactions entre pairs et entre pairs et adultes.
D'autre part, nous nous appuyons sur des travaux empiriques (Dayer, 2005, 2012a, sous presse)
afin d'identitifier les types de violences en termes de genre qui se jouent entre pairs dans le
contexte scolaire. En regard d'une démarche compréhensive et sur la base d'entretiens semi-
directifs, nousanalysonslafagon dont lesnormesdu « masculin » et du « féminin » sereprodui sent
et la maniere dont les violences hétérosexistes marquent la construction identitaire des éleves
ainsi que le rapport a soi, a autrui, al'école et au monde. Le concept d'hétérosexisme permet de
mettre en perspective sexisme et homophobie afin de rendre compte du spectre des violences
gue sous-tend une logique de genre.

Finalement, lesinstances et |es processus éducatifs ne sont pas uniquement interrogés dans leur
réle de reproduction des normes de genre mai s sont égal ement envisagés comme une opportunité
de réinterrogation de la soi-disant naturalité de ces dernieres et comme vecteur d'action pour
lutter contre les discriminations. Dans ce sens, les questions de sexisme et d'homophobie sont
mise en lien avec la lutte contre le racisme et la xénophobie dans une perspective commune
d'éducation ala citoyenneté.

Différents exemples de plan d'action concernant les violences genrées seront présentés,
Sappuyant autant sur lesélevesquele personnel éducatif comme personnesressources. L 'objectif
de cette contribution vise en effet - en seréférant au paradigme de latransaction sociale - amettre
en évidence la dialectique entre des tensions anal ysees sur un plan intrapersonnel (construction
individuelle et intériorisation de stéréotypes de genre), interpersonnel (groupe de pairs,
interactionsavec les adultes), institutionnel (établissement scolaire, direction) et sociétal (remise
en guestion des normes genrées en vigueur).
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Féminin/M asculin dans les manuels scolaires de Francais
en Algérie: rupture et continuité, quelle violence ?

Bouanane Kahina?

1: CRASC Université d'Oran

Notretravail déposeral‘accent sur lesmanuelsscolairesalgériensd'expression francaise, le choix
de auteur(e)s est aléatoire, nous retrouvons plus de noms masculin que de femme et aussi nous
verrons comment et pourquoi ce droit donné a la supériorité masculine dans les manuels, on
retrouve plus de trace masculine et un bel effacement de trace féminine. Le manuel scolaire de
langue frangai se comporte quatre principaux projets, le premier vise a ?réaliser une recherche
documentaire puis afaire une synthése de I'information", le second, tente ?d'organiser un débat
puis en faire un compte-rendu”, le troisiéme, ?lance un appel pour mobiliser autour d'une cause
humanitaire" quant au quatriéme et dernier projet, il est question de ?rédiger une nouvelle
fantastique'. Chague projet contient des objets d'étude, des séquences et des techniques
d'expression. Tous ces projets ont été élaborés par des hommes ?

Aussi, nousretrouvons une violence non écrite, cependant, elle est manifeste atraverslesimages
et entre lanouvelle réforme et |'ancienne, nous nous demandons quel est e degré de laviolence
véhiculé ?
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L a lutte contre I'homophobie dans les milieux scolaires et
jeunesse : inventaire des pratiques et facteursinfluencant
leur émer gence

Thibault Sylvie !, Lavoie Kévin 1

1: Département de travail social Université du Québec en Outaouais

Au cours des vingt dernieres années, plusieurs chercheurs et intervenants se sont intéressés aux
guestions liées al'homophobie et al'hétérosexisme chez lesjeunes. De ces études, certaines ont
documenté le point de vue de jeunes de minorités sexuelles (Poteat, 2007). D'autres ont mesuré
I'impact des expériences de victimisation vécues par ces jeunes sur leur cheminement scolaire
(Tharinger, 2008) ou ont explorélesliensentrel'homophobie et le suicide (Dorais et L ajeunesse,
2000). En outre, quel queschercheursse sont intéressésaux pratiquesdelutte contrel'homophobie
(Grayhill, 2009) principalement en documentant |les divers programmes offerts dansles milieux
jeunesse (Walls et a., 2010). Qu'importe leur provenance, les études rapportent toutes que la
situation atteint son paroxysme a |'école secondaire. L'étude de Chamberland et ses collegues
(2011) révele que la violence homophobe touche au secondaire pres de quatre éléves sur dix de
toutes orientations sexuelles.

Cestravaux sinscrivent dans un contexte ou lesquestionsliéesaladiversité sexuelle et alalutte
contre I'homophobie ont obtenu récemment |a reconnaissance de I'Etat québécois réveélée dans
laPolitique québécoise de lutte contre I'homophobie(Gouvernement du Québec, 2009). Or, peu
d'études canadiennes se sont attardées aux pratiques sociales de lutte contre I'homophobie. La
recension des écrits a ce sujet indique que les pratiques innovatrices émergent souvent par
nécessité des milieux scolaires et jeunesse, puisque les programmes de prévention et de
sensibilisation organisés y sont parfois peu accessibles ou méconnus (Thibault, Chouinard &
Lavoie, a paraitre). Il peut sagir dinitiatives du personnel enseignant (Lee, 2002), de
collaborations avec les milieux associatifs (Conseil permanent de la jeunesse, 2007) ou de
politiques institutionnelles (Maher et al., 2009).

A lalumiére de ces différents constats, on peut penser que I'absence ou la rareté des ressources
vouées aladiversité sexuelle en région puisse conduire certains acteurs sociaux impliqués dans
les milieux jeunesse a mettre en place des initiatives originales dans le but de sensibiliser les
jeunes ou de contrer I'homophobie dans leur milieu. Cette communication présente |es résultats
d'une étude qualitative réalisée auprés de onze intervenants et enseignants (n = 11) issus d'une
région non métropolitaine au Québec, Canada (Thibault, Lavoie & Chouinard, accepté). Cette
démarche exploratoire a permis de documenter leur point de vue et d'identifier les facteurs qui
favorisent I'émergence des pratiques de lutte contre I'nomophaobie et ceux qui les inhibent. Les
stratégies de sensibilisation développées par le personnel scolaire sont décrites, a travers la
variabilité des collaborations établies entre les écoles et la communauté, particulierement les
alliances entre les milieux scolaires et associatifs. Des pistes de recherches futures et les
implications pour la pratique sont également discutées.
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Réagir aux injures homophobes a l'école primaire

Pasquier Gadl 1

1: Paris X ? Paris Ouest Nanterre La Défense Centre de Recherche en éducation et en formation (CREF)
Savoirs, rapport au savoir et rapport sociaux de sexes

EnFrance, laluttecontrel'homophobiesinscrit danslesprioritésdelapolitiqueéducativedéfinies
par les circulaires de rentrée de septembre 2008 et 2009 : « la communauté éducative doit faire
preuve de la plus grande vigilance et de la plus grande fermeté al'égard de toutes les formes de
racisme, d'antisémitisme, d'homophobieet de sexisme». Cesprincipessont reprispar lacirculaire
de 2010 qui rappelle également la nécessité de nommer les discriminations dans le réglement
intérieur de chague établissement. Ils Sajoutent aux nombreuses Instructions Officielles de
I'Education Nationale qui, depuis les années 60, énoncent la nécessité de favoriser I'égalité des
sexes al'école, et particulierement au Bulletin Officiel du 2 novembre 2000, qui inscrit la lutte
contre I'nomophobie « al'école, au collége, et au lycée » dans e cadre de I'éducation al'égalité
des filles et des garcons par l'intermédiaire du questionnement des stéréotypes de sexes.
L'institution nelimite donc pas I'homophobie aune attitude d'hostilité al'égard des homosexuels
hommes ou femmes mais I'intégre clairement dans e cadre des rapports sociaux de sexes. Elle
la définit a la fois comme le rgjet, la discrimination des homosexuel-le-s et les violences qui
sexercent contre eux-elles mais aussi comme lergjet, ladiscrimination et les violencesvisavis
des personnes qui sont supposé-e-s étre homosexuel -1e-s, parce que leur comportement ou leur
maniére d'étre contreviennent aux normes de sexe traditionnelles, sans que ces personnes se
définissent nécessairement comme homosexuelles. A partir d'un corpus de vingt entretiens non-
directifs réalisés avec des enseignant-e-s francais-e-s exercant a I'école maternelle et/ou
élémentaire et qui travaillent avec leurs éleves sur |'égalité des sexes et/ou la lutte contre
I'homophobie, nous avons voulu nous intéresser a la maniere donc ceux-celles-ci abordent un
typedesituation précis: laprofération par desé évesd'injureshomophobes. Sur leplanjuridique,
uneinjure "est une expression outrageante, utilisant des termes de mépris ou d'offense’[1]. Elle
seront qualifiée d’homophobes|orsgu'elles dénigrent I'homosexualité pour affirmer lasupériorité
de I'hétérosexualité.

L esréponses apportées par |es ensel gnant-e-s rencontré-e-s lorsgue desinsultes sont prononcées
dansl'enceinte scolaire varient selon qu'ils-elles en dénient laviolence au prétexte que les éleves
n'en connaitraient paslasignification ou qu'ils-ellesreconnai ssent cette derniére. Danscedernier
cas, sous une apparente homogeénéité de points de vue, le travail pédagogique engagé autour de
la question des insultes ne poursuit pas tout afait le méme objectif selon la conception que ces
enseignant-e-s ont de l'insulte et de sa capacité a blesser. En effet, si certain-e-s recourent avant
tout al'interdiction et ala sanction au risque de condamner ces insultes a étre toujours efficaces,
d'autres préferent interroger les ééves sur la signification du mot et leurs représentations de la
réalité qu'il désigne. Car, en déconnectant cette réalité, un homme ou une femme éprouvant une
attirance affective et sexuelle pour une personne du méme sexe, de toute connotation péorative,
ils-elles espérent en méme temps retirer au mot sa charge offensante. Ce travail, en direction du
locuteur-rice-s de l'insulte, souvent des garcons, mais aussi de celui ou celle qui la recoit n'est
pas sans avantage dans la volonté de pacifier certaines écoles : puisgu'il n'y a pas d'insultes si
celui qui larecoit ne reconnait pas avoir ééinsulté, il permet en effet de suspendre lapossibilité
d'une réponse violente a l'insulte s d'aventure celle-ci continue a étre utilisée. Cette
communication se propose donc d'analyser dans les discours enseignant-e-s les différentes
options detravail poursuivies afin de mieux saisir lacomplexité des mécanismes al'oeuvre dans
lalutte contre les violence verbales et certaines discriminations dans un contexte éducatif avec
des enfants.
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(linguistique, littérature, histoire, droit), Chambéry, Université de Savoie,

Clair Isabelle, 2012, "Le pédé, la pute et I'ordre hétérosexue " ,Agora débats/jeunesse, 2012/1,
n°60

Eribon Didier, 1999,Réflexions sur la question gay, Paris, Fayard

[1] Borillo Daniel, 2009, Le droit des sexualités, Paris, Presses Universitaires de France, coll.
Lesvoies du droit

51/66



66

- chapitre 10 -

4.B. Réponses différenciees selon le genre

9




Portraitsd'élevesdu primaire par leurs enseignants?es:
violence et genre

Petrovic Céline ©*

1: Université de Lorraine, IUFM de Sarreguemines/ LISEC EA 2310

* 1 Auteur correspondant

Cette communication propose de rendre compte d'une recherche sur | e discours des enseignants?
esdu premier degréaproposdeleurséévesfilleset garcons. Lematériau est issu d'unerecherche
pour le doctorat en Sciences de I'Education : 7 femmes et 5 hommes ont été interrogés-es, qui
décrivent 135 filles et 132 garcons.

Tout d'abord, laméthodol ogie clinique de recueil des données sera explicitée, et son adéquation
particuliére au theme du genre seraargumentée. En effet, lerisque pour les personnesinterrogées
de se soumettre ala désirabilité sociale et ala menace du stéréotype est important des lors que
le théme du genre est annonceé.

En second lieu, nous proposons d'exposer des résultats d'anayse:

- - le volume de discours produit : il est plus important a propos des garcons que des filles.

- les descriptifs utilisés : ils sont plus négatifs a propos des garcons que des filles.

- - les comportements violents : ils sont davantage décrits par les hommes que par les femmes,
et quasi exclusivement a propos de garcons. Outre ces éléments quantitatifs, seront présentés
une analyse thématique des descriptions des violences des filles et des garcons ainsi que leurs
spécificités. Trois études de cas seront présentés pour illustrer cette analyse thématique,
représentatifs de la reproduction du systeme de genre : en CM2, un éléve est aidé par son
enseignante a sublimer sa violence et a rendre socialement acceptable son comportement
dominant dans la classe en devenant délégué ; en CP, une éleve est harcelée par un éléve ; en
CE2, un enseignant est particulierement démuni par laviolence de sesé éves garcons qu'il décrit
comme un moyen d'entrer en relation entre pairs et d'occuper |'espace public.
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Penser la violence desgarcons: la nécessité d'une
approche féministe

Ayral Sylviel

1: Sciences de |'éducation, Bordeaux

*

Dans cette communication nous montrerons, a partir d'enquétes de victimation, de rapports
d'incidents, d'entretiens aupres d'éléves scolarisés en collége et d'adultes de la communauté
éducative et de témoignages vidéo comment, a une période ou la puberté vient sexuer fortement
toutes les relations, les garcons se retrouvent pris entre deux systemes normatifs. Le premier,
véhiculé par I'Ecole, pronelesvaleurs de calme, de sagesse, de maturité, detravail, d'obéissance,
de discrétion, de douceur, vertus traditionnellement associées a la... féminité. Le deuxieme
systeme, relayé par la communauté des pairs, valorise, lui, la virilité hétéronormative, qui va
inciter les garcons a... tout le contraire : enfreindre les regles, jouer les «fumistes», se montrer
insolents, violents (au collége les garcons représentent 91,7% des éleves sanctionnés pour des
actes relevant d' « atteinte aux biens et aux personnes » (Ayral, 2011) et safficher comme
sexuellement dominants (au moins au niveau des paroles).... || va sagir de se démarquer
hiérarchiquement et a n'importe quel prix de tout ce qui est assimilé au "féminin", y compris a
I'intérieur de la catégorie "garcons'...

Cette"conformitéaréaliser (M. Foucault, 1975) vaencourager les performances de genre (mise
en visbilité de la masculinité) ainsi que les comportements sexistes envers les filles et
homophobes enverslesgarconslesplusfaibles, maiségalement au seindelarel ation pédagogique
et éducative parce qu'elle est bien évidemment, aussi, une relation sexuée. Certain.e.s éleves
subissent une oppression quotidienne qui compromet gravement leur santé mentale et leurs
acquisitions, et le lien entre harcelement sexiste, homophobe et décrochage scolaire a été
largement établi (Debarbieux, 2013).

En terme de violence, certaines données sexuées sont particulierement cruelles : 96,6% de la
population pénitentiaire est masculine (Insee chiffres 2010). Dans 92% des accidents mortels
avec alcoolémieillégale le conducteur est un homme (données Prévention routiére 2009). Plus
de 90% des auteurs de violence conjugale sont des hommes (données 2012).Voila, dans les cas
extrémes, a quoi peut mener le « méme pas peur, méme pas mal » qui conduit certains jeunes a
réprimer peu apeu leursgolts personnel s, leursémotions, leursaffects, leur rel ation aeux-mémes
et aautrui.

Parce que, comme nous le montrent les liens étroits entre la violence de domination, le sexisme
et I'nomophobie, la dévalorisation systématique des valeurs liées au "féminin" structure la
construction identitaire desgarcons, nous concluronsen réaffirmant lapertinence d'une approche
féministe des problemes de violence dans les institutions scolaires et éducatives.
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Filles, gar cons de milieux populaires et violences scolaires
. processus de co-construction de la déviance

Depoilly Séverine *

1: IUFM de Paris, Equipe CIRCEFT-ESCOL - Université Paris 8

L esviolences scolaires ont beaucoup interpell€ 1'écol e et 1arecherche en éducation, I'analyse de
la variable de I'appartenance de sexe a de fait invariablement aboutit au constat suivant : les
garcons sont bien plus souvent que lesfilles étiquetés (Becker, 1963/1985) comme « violents ».
Si lesdonnées stati stiques nous fourni ssent desinformations précieuses, elles ne nous permettent
pour autant pas de saisir certaines des logiques, des processus qui participent a rendre
distinctement visibles lesfilles et |es gargons dans |es actes de violence scolaire.

Dans le cadre de cette communication et dans la perspective d'une approche qualitative, nous
nous proposerons d'interroger certains de ces mécanismes et processus. Notre propos aura pour
support certains des résultats d'une enquéte ethnographique (Depoilly, 2011) conduite de 2006
a2010 dansun lycée professionnel delaproche banlieue parisienne désigné comme socialement
défavorisé et accuelllant une population scolaire trés majoritairement issue des milieux
populaires. Nous prendrons plus préci sément appui sur I'analyse detempsd'interactions, dedurée
variable, observées dans différents espaces scolaires (espace de |la classe, espace du bureau de
la vie scolaire, espaces interstitiels de I'école) entre des ééves, filles et garcons, et différents
agents scolaires (enseignants, CPE et chef d'établissement).

Nous montrerons que filles et garcons mobilisent des usages des corps, des gestes, des voix, du
langage fortement empreintes des logiques de sociabilités juvéniles populaires sexuées qui
saccommodent distinctement des régles et des normes de |'ordre scolaire. En effet, si lesfilles
parviennent a mettre en oeuvre des postures qui participent d'une dédramatisation de certains de
leurs actes de transgressions et de violences scolaires, les sociabilités juvéniles masculines
populaires, telles qu'elles se manifestent dans le temps de ces interactions, semblent plus
fréquemment influencer négativement le jugement des agents scolaires et ains précipiter le
processus de désignation de ces garcons comme « violents ».

Bibliographie/
Becker H. (1985/1963), Outsiders. Etudes de la sociologie de la déviance,Paris, Métaillié
Depoilly S. (2011),Rapport al'école et rapport de genre chez les éléves de lycée professionnel.

Pour une pensée relationnelle de I'expérience scolaire des filles et des garcons de milieux
populaires. These de doctorat sous ladirection de J.-Y. Rochex, Université Paris 8 - Saint-Denis.
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Traitementsinstitutionnelsdel'agressivité et dela
violence desjeunesfilles dans des colleges de quartiers
populaires

Maudet Guillaume 1

1: EHESS (Paris) et Collége classe "prévention violence" de I'académie de Créteil

Maproposition decommunication s appuie sur mestravaux derecherchede Master 1 et de Master
2, réalisés respectivement dans un collége de ZEP au Mans (2011-2012) puis dans un college
classé en "prévention violence" de I'académie de Créteil (en cours), observations réalisées aussi
en tant que professionnel (Assistant d'Education) dans ce dernier établissement. Mon travail
sappuie de fagon critique sur les premiers apports sur le sujet (notamment sur les travaux de
Stéphanie Rubi), en insistant davantage sur le caractére relationnel et négocié de la posture des
jeunesfilles.

L'école, ou plus exactement, I'institution scolaire est une institution centrale danslavie sociae
individuelle et collective de nos sociétés post-industrielles. La difficulté croissante d'acces au
marché du travail, couplé a une "massification scolaire”, incite les familles a se préoccuper
toujours plus de la "réussite scolaire" de leurs enfants. Dans le méme temps, d'un point de vue
pratique, le collége est le seul espace socia (avec I'école primaire) ou la quasi-totalité d'une
génération passe un temps aussi long (en fait, la majeure partie de son temps d'activité pendant
4 ans). Son importance tient également du fait que la période de lavie des individus alaguelle
ils et elles traversent le collége (entre 10 et 16, ans pour la trés large majorité) constitue bien
souvent, dans nos soci étés, une période de modifications physiques et psychiques profondes, que
I'on al'habitude d'appeler "la puberté”.

En ce sens, |'apprentissage et lamaitrise de laforce physique qui sefait régulierement au collége
est une étape primordiale dans le processus de construction de la masculinité. On suppose, a
partir de 13, que la traitement de I'aggressivité et de la violence est différencié, dans |'espace
scolaire, selon le sexe et I'expression de genre de I'édéve. De quelle maniére ce traitement
différencié sexprime-t-il chez les différents acteurs de I'institution (adultes mais aussi éléeves
garcons, qui semblent "regner" sur les espaces de socialisation avec plus d'autonomie) ?

Il ressort en effet que la place des acteurs influe sur le regard qu'il porte sur I'expression d'une
certaine forme de violence (verbale ou physique) et sur I'occupation de |'espace (sonore ou
géographique) par les éléves filles. Nous tenterons donc d'établir comment se négocie la place
desfilles aggressives et/ou violentes danslavie social e adol escente et danslahiérarchie scolaire
instituée par les adultes.

Pour cela, I'analyse sattachera, dans une logique intersectionnelle, a croiser les criteres (sexe,
expression de genre, "race", &ge, niveau scolaire...) pour mieux saisir la fagon dont sétablit le
traitement différencié de I'aggressivité et de la violence dans |'espace scolaire.

L'objectif est d'affiner notre regard d'adultes et de chercheurs sur les dynamiques de pouvoir,
physique et symbolique, qui se jouent dans la vie sociale adolescente, et en particulier dans
I'espace scolaire, en complexifiant un schéma binaire (gar¢ons dominants/ filles dominées) qui
ne permet pas de saisir comment certaines filles peuvent sapproprier des aspects de "la culture
masculine” pour, paradoxalement, tenter de sen émanciper.
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4.C. Complexités del'accompagnement
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Eléments d'analyse psychodynamique des violences
inter génér ationnelles entre des éducatrices et une enfant
de 12 ansdans une prise en charge hoteliere.

Regradj Naima 1, Molinier Pascale !

1: UTRPPParis 13

Nous nous intéresserons ici a |'accompagnement individuel auprés denfants
dits « incasables » ayant mis en « échec » tous dispositifs de prises en charge classique, et qui

sont accompagnés dans le cadre des Prise En Charge (PEC) « hoteliere » en attendant de trouver
une nouvelle ingtitution d'accueil. L'ASE n'a alors d'autre solution que de confier ces
accompagnements a des entreprises spécialisées dansletravail social intérimaire. Ces situations
sont peu connues et peu étudiées.

Dans ce contexte « horsinstitution », I'absence de références et de cadres, tels que |'on pourrait
trouver dansl|'éaboration d'un « projet personnalisé » classique, et commel'exigelaloi, constitue
un espace particulierement déstabilisant pour les éducateurs, comportant |e risque du non-sens,
de la destructivité et de la violence. Celle-ci sexerce alors des deux cotés de larelation : chez
les jeunes et chez les éducateurs, méme s elle est avant tout désignée comme telle en ce qui

concerne les comportements des premiers.

Le matériel que nous discuterons est extrait d'une recherche réalisée en immersion dansle cadre
d'un doctorat. L'enfant dont il sagit est d'origine ivoirienne, &gée de 12 ans et mesurant 1m80
pour 85 kilos ; elle a été placée a travers toute la France par les services de la protection de
I'enfance depuis ses 6 ans. Alors que la réputation d'extréme violence de cette enfant fait |'objet
de mises en garde auprés de tout nouvel éducateur, y compris par des professionnels qui ne la
connaissent pas, il Savéere que deux éducatrices ont quitté la PEC apres sétre « vengée » d'elle,
saccageant sa chambre, renversant ses affaires au sol, les aspergeant de produits, les piétinant et
pour finir introduisant des produits détergents dans ses crémes corporelles, ce qui n'adonnélieu
aaucune sanction. A guelles conditions un tel déploiement de violence envers une enfant aussi

jeune est-il possible ?

En nous appuyant sur lathéorie des idéologies défensives en psychodynamique du travail, nous
apporterons quelques éléments d'analyse sur la dynamique collective qui a conduit a cet
engrenage, en le mettant en lien, d'une part, avec les conditions organisationnelles du travail

intérimaire dans la PEC ; d'autre part, avec I'dtérité de I'enfant, du fait dun physique « hors
normes de genre » associé a sa couleur de peaul.
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| nter venir en situation critique : la complexité d'action
pour le professionnel del'institution médico-sociale.
Description et analyse du cas concret del'annonce d'un
viol entre usagers.

Dargere Christophe?

1: CUR (Université Jean Monnet de Saint-Etienne).

Laviolence sexuelle dansuneinstitution caractérisée par les configurationsdel'institution totale
constitue |'aboutissement paroxystique de ce que Goffman nomme la contamination physique
[1]. Comme I'hdpital fabrique et transmet la maladie nosocomiale, telle la prison qui socialise
des sujets auteurs de petits délits afin de les livrer, involontairement, au grand banditisme,
I'institution médico-sociale participe a I'aliénation, a la maltraitance et a la mortification des
sujetsqui lui sont confiés. Le placement en Impro, qui contient des adol escents, filles et gargons,
fournit le terreau de la violence sexuelle pour au moins quatre raisons majeures :

- les sujets placés traversent |'adol escence, ils sont donc évidemment soumis alatransformation
de leur corps et de leur sexualité;

- les pensionnaires de 'institution médico-sociale possedent des troubles, des pathologies, des
déficiences (a l'origine du placement ingtitutionnel) qui vont perturber la gestion de ces
transformations corporelles et sexuelles;

- La cohabitation entre ces troubles, pathologies, déficiences produit des interférences, des
connexions entre ces problématiques individuelles, qui fabriquent inéuctablement un
environnement social pathogéene, un universrelationnel ou les mécanismes défensifs et agressifs
Sentrecroisent ;

- les configurations totales de I'institution médico-sociale, qui englobent le sujet dans un
traitement collectif, ne proposent pas de prise en charge suffisamment affinées. Un processus de
dépersonnalisation tend a uniformiser les gestions éducatives, et a démultiplier les effets de la
cohabitation précédemment citée.

Le support de la communication provient d'une theése de sociologi€]2] soutenue a l'université
Lumiere Lyon 2 en 2011. Cette thése prend sa source dans une observation ethnographique
produite dans un Impro (Institut Médico professionnel). Cette institution spécialisée recoit une
centaine d'adolescents &gés de 12 a 20 ans atteints « de déficience intellectuelle Iégere sans
troubles associés du comportement ».

A partir de ma fonction d'enseignant dans cet établissement au sein duquel j'ai exercé pendant
sept ans, j'ai observé et consigné dans un carnet de bord durant une année scolaire un nombre
conséquent de situations, de contextes qui Sinvitaient dans laréalité quotidienne de l'institution
et de tous ses acteurs (usagers, salariés de tout métier). Ce carnet de bord de deux cents pages
est le socle sur lequel repose le matériau destiné a produire I'analyse ethnographique de la
structure. Au cours de ces analyses, j'ai observé a maintes reprises les violences commises et
subies par les pensionnaires de I'institution.

Je me propose de reprendre un événement que j'ai observé au cours de cette observation
ethnographique. 1l sagit de I'annonce d'un viol, lors d'une pause en salle de personnel. Ceviol a
été commis par un usager sur unejeunefille, pensionnaire de l'institution, tout comme lui. Suite
a cet événement (avéré par lasuite), la communication se décomposera en deux axes.

Le premier, descriptif, reviendra sur la conversation qui est le théétre de I'annonce du vial. |l
montrera les « réactions a chaud » des membres du personnel par rapport a cette annonce. Ce
point correspond au théme 1 : « Décrire et définir les violences liées au genre et les décalages
gui existent entre les pratiques, cultures et discours des acteurs des institutions (...) ».
Lesecond, d'ordreinterprétatif, tentera d'expliquer les diverses formes de réaction des membres
du personnel présent lors de I'annonce du viol. Ce point cernera la premiére forme de réponse
institutionnelle, demaniereinformelle. || montreracomment lepersonnel recoit cetteinformation,
comment il envisage par la suite la gestion de ce viol, que ce soit pour lui-méme ou pour les
usagers concernés. Cet autre développement sinscrit dans le theme 4 : « Connaitre et analyser
I'efficacité des dispositifs de prise en charge des relations entre ééves, et des réponses
institutionnelles et éducatives aux violences de genre : prévention, sanction, etc ».

[1] Goffman Erving,Asiles, éudes sur la condition sociale des malades mentaux, 1961, Paris,
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Editions de Minuit, 1968, p. 66-72.

[2] Christophe Dargére,La violence institutionnelle comme mode d'gjustement de filiere :
ethnographie et lecture goffmanienned’'une ingtitution meédico-sociale, thése de doctorat,
Université Lumiére Lyon 2, février 2011, 644 pages.
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Troubles du comportement ou violence? Pratiques
soignantesen ITEP et SESSAD

Rossello Jean-Jacques 1, Zoccali Cécile 2, Blanchard Joélle 3

1: ITEP, SESSAD de Villeurbanne PEP69
2 : ITEPde Villeurbanne
3: SESSAD de Villeurbanne

ITEP : institut thérapeutique éducatif pédagogique ; SESSAD : service d'éducation spéciale et
de soin adomicile ; PEP: Pupilles de I'Enseignement Public.

Notrepropositiond'intervenir dansvotre colloquesinscrit danslecadred'uneréflexion collective
engageant |'ensemble des 2 équipes de I'l TEP et du SESSAD. Nous accueillons dans ces deux
structures des enfants désignés, par notre agrément officiel, comme « Troubles du
comportements » agés de 6 a 14 ans a 'l TEP avec 2 filles pour 25 garcons, de 6 a 16 ans au
SESSAD, avec 11 filles pour 25 garcons. Tous les enfants du SESSAD fréquentes leur école,
quelques enfants de I'l TEP fréquentes leur école a temps plus ou moins partiel. Cette réflexion
aelle-méme pour cadre une recherche-action, dirigée par Georges Gaillard, M CF, psychologue,
psychanalyste, CRPPC, Université Lyon 2, que je co-dirige au nom de I'l TEP/SESSAD, ayant
débuté en 2010. Un premier aspect de ce travail sera publié dans le n°60 de la Revue de
Psychothérapie Psychanalytique de Groupe a paraitre. Depuis février 2013, une intervention
spécifique, sollicitée par les enseignantes de I''TEP, auprés du Centre Michel Delay, lié a
I'Education Nationale, dont la mission consiste dans |'approche des phénomeénes de violence en
milieu scolaire, va nous permettre de mettre |'accent sur cet aspect important de notre pratique.
Notre proposition est de transmettre cette expérience. Les intervenants seront une enseignante
del'I TEPet un/uneéducateur-tricedel'l TEPou du SESSAD. L eur communication seralerésultat
dune élaboration en groupe, centrée sur différentes modalités comportementales
dites « violentes » des enfants que nous accueillons. Violentes parce que vécues comme telles
par les soignants qui Sen trouvent étrelesrécepteurssilsn'en sont pastoujourslacible. Letemps
del'aprés-coup nous permet souvent de décrypter chez eux lanécessité du passageparl‘acte faute
de pouvoir sexprimer par la parole.

Nous mettrons en question les réponses apportées par les enseignantes, éducateurs/trices au
travers de différentes séquences cliniquesen appui sur lesinterventionsdesformateurs du Centre
Michel Delay et sur laréflexion « méta» de la Recherche-action.
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Violences a car actere homophobe en milieu scolaire :
entre connaissance et reconnaissance du phénomene a
traversles enjeux individuels et collectifs.

Couchot-Schiex Sigoléne 1, Dagorn De Goitisolo Johanna 2

1: Université Paris Est Créteil

2 : Délégation ministérielle prévention et lutte contre les violences en milieu scolaire

Depuis plusieurs années, la lutte contre I'nomophaobie et la promotion de I'égalité entre lesfilles
et les garcons constituent un engagement affiché de I'éducation nationale. Quand on parle de
violences a I'école, on pense systématiquement a celles exercées par les éleves entre eux ou
envers la communauté éducative. Les violences sont fréguemment engendrées par les actions
discriminatoires. Or, les normes communes, les stéréotypes et les préjugés sont socialement
construites par les individus dans un contexte social défini (Leyens et Bourhis, 1999 ; Leyens,
Y zerbyt et Schadron, 1996). Lalogique discriminatoire liée au sexe, al'orientation sexuelle et a
I'identité de genre est une construction sociale qui fige les possibilités d'agir des individus
(Sidanius, Pratto & Bobo, 1999). Cette considération ameneaconcevoir I'hétérosexualité comme
norme dominante de notre systéme social fondée sur labinarité et lacomplémentarité des sexes,
leur hiérarchisation dansles valeurs véhicul ées par |a société patriarcale. Or, I'hétéronormativité
est également portée par les actrices et acteurs de l'institution scolaire. C'est a partir de cette
norme que l'on se propose de considérer I'homophobie en milieu scolaire. En raison
de «I'indifférence aux différences » (Bourdieu, 1966), |es enseignant-e-s ont peu conscience des
violences genrées. De surcroit celles a caractére homophobes relayées largement par |a société
toute entiere (Tin, 2003).

Cette communication propose d'envisager les pratiques de différent-e-s acteurs et actrices du
systeme scolaire en rendant compte de propos d'éleves et denseignant-e-s, mais aussi de
I'institution elle-méme en associant destravaux derecherche danslecadred'actionsde prévention
de la délégation ministérielle en charge de la prévention et de lutte contre les violences.

A partir d'entretiens menés dans un lycée général et professionnel en milieu « ordinaire »[1] a
propos des violences, du sexisme et de I'homophobie dans leur établissement et des statistiques
relevées par |'institution concernant ces phénomenes et cell es des associ ations spéciali sées, nous
mettrons en exergue le besoin de sensibilisation des équipes et les réponses apportées par
I'institution et leurs impacts.

Bibliographie:

Bourdieu, P. (1966). L'école conservatrice. Les inégalités devant I'école et devant la culture.
Revue francaise de sociologie, 7 (3), 325-347.

Bourhis, R.Y., Leyens, J.P, (1999).Stéréotypes, discrimination et relations intergroupes,
Lieges: Mardaga.

Leyens, J.-P, Y zerbyt, V., Schadron, G. (1996).Stéréotypeset cognition sociale.Liéges: Mardaga.
Sidanius, J., Pratto, F. & Bobo, L. (1994): Socia dominance orientation and the political
psychology of gender: A case of invariance?Journal of Personality and Social Psychology,67(6),
998-1011.

Tin, L-G. (2003).Dictionnaire de I'hnomophobie. Paris : PUF

[1] E =80 éléves, 6 enseignant-e-s, 1 CPE et I'infirmier-e scolaire et les Inspecteur-ice-s d'une
académie et les infirmier-s scolaires de 2 académies (N= 127).
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L es nouveaux langages féministes face aux silences de
I'éducation sexuelle

Mozziconacci Vaninal

1: ENSdeLyon, Laboratoire Triangle UMR 5206

L 'approche frangaise de I'éducation sexuelle semble, au regard notamment de discours qui sont
dominants dans certains Etats des Etats-Unis, tout afait progressiste. 11 y aurait ainsi, d'un coté,
une promotion de I'abstinence aussi idéol ogique quinefficace, et del'autre, lamise ad sposition
de connaissances scientifiques sur le corps et la sexualité au service d'une prévention considérée
comme un probléme de santé publique. Les deux perspectives sopposeraient comme sopposent
labigoterie et les Lumieres, lasuperstition et lascience. Il convient d'interroger cette opposition
aussi tranchée que suspecte, et, sansminimiser lesdifférencesentrelesdeux discours, d'identifier
ce gu'ils ont en commun. Cela est possible en adoptant le point de vue de certaines critiques
féministes, qui, lorsgu'elles mettent en question les éducations sexuelles, tendent a discerner un
méme probléme qui se manifeste ades degrés différents selon le paradigme adopté : ce probleme
est celui d'un « silence » qui, sous couvert de pudeur ou de morale, est en réalité une lacune
orientée qui entretient voire renforce inégalités et violences. La reconnaissance de cette méme
réticence présente dans des formes d'éducation sexuelle tres différentes permet de mettre au jour
les enjeux politiques de |'approche frangai se qui, par son ancrage dans les sciences naturelles, se
revendique neutre et objective. L'approche préventive est ainsi en réalité élaborée de facon
différenciée et tend a confiner les adolescentes dans un role passif, réle dans lequel leur seule
marge de manoeuvre est négative, del'ordredelarésistance et del'opposition. Ce constat aamené
un certain nombre de féministes a chercher une aternative positive a ces représentations ;
un « discours du désir », une « théorie du oui », ou encore une pensée du consentement sexuel
qui nepartepasdurefus. Cesapprochesrevendigquent ainsi uneéducation sexuelledel'habilitation
(empowerment) qui respecterait I'égalité des sexes et des sexualités. Si aujourd'hui les postures
qui souhaitent un relatif silence sur la sexualité sont aussi nombreuses que diverses ? certaines
suspectant par exemple tout discours institutionnel sur cette question d'étre un dispositif de
contréle social, d'autres conservant la croyance que la sexualité (doit) se développe(r) de facon
irréductiblement « naturelle » - de nombreuses féministes, pleinement conscientes que le privé
n'est jamais soustrait au politique, ne cherchent ni a faire silence, ni a prolonger les discours
existants, mais bien ainventer un nouveau langage.
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Vie affective et sexuelle: Analyse d'un corpusde
guestions d'éléves de college de 13-14 ans. Per spectives
selon legenre.

Albert Cécile 1., Rozé-Heusse Anne 1 -.

1: Institut des Sciences de la Communication et de I'Education d'Angers.. Université Catholique de I'Ouest
2 : UCO/Pessoa. Press UNAM
3: EVAS (Education Vie Affective et Sexuelle.)

Nous nous proposons dans cette communication d'étudier la place de la sexualité et sa prise en
charge au college/Lycée. Des dispositifs sont proposés pour la prise en compte éducative des
préoccupations liées a la sexudité. A I'appui d'entretiens avec des intervenants du
groupe« Education a la vie affective et sexuelle »,nous nous interrogerons sur la place de
I'affectivité et du sexuel dans I'institution scolaire.

Sagissant des formateurs et des enseignants.....

Quels sont les représentations des adultes de I'institution fondant leur démarche éducative, en
matiere de besoins éducatifs, de différences entreles genres, de manifestation delaviolence dans
les propos ou les conduites liées ala question du sexe. Quelles sont les valeurs sous-jacentes au
dispositif de formation ? Quel cadre d'intervention est proposé dans les colléges et les lycées
pour |'accompagnement a la vie affective et sexuelle ? Quels sont les moyens utilisés ? Quels
sont les observations des enseignants sagissant des conduites violentes dans l'institution ? En
guoi ont-€elles de prées ou de loin une composante sexuelle ? Comment se manifestent-elles selon
le genre ?

Sagissant des jeunes....

Comment les jeunes se représentent-ils la sexualité a travers les questions qu'ils se posent ? Y-
ail des préoccupations spécifiques selon le genre ? Quel est I'impact de la médiatisation et de
I'acces libre aux images sur la construction de leurs représentations ou de leurs préoccupations ?

Au plan méthodol ogique nous menerons entre 5 a 7 entretiens approfondis de recherche, ceux-
ci seront compl étés parune analyse des questions écritesque les jeunes posent aux intervenants
sur le domaine de la vie affective et sexuelle et qui constituent un corpus révélateur. Cette
investigation méthodol ogique nous permettra de dégager des observations et de conduire une
analyse et viserait, dans|e cadre du colloque, aapporter notre contribution, plus singuliérement,
dans le cadre thématique n° 3.
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Un exemple de dispositif de prévention dela violence: la
meédiation par les éléves eux-mémes

Durif-Varembont Christiane 1

1: Collége Fromente (69)

Mixité sexuelle ou non a I'école, larencontre avec les autres, alafois semblables et différents
est source de conflits et de malentendus entre é éves et entre éleves et adultes. Laviolence surgit
parfois, constatée par |es équipes pédagogiques et pose question quant au mode de réponse et de
mise en place d'accompagnement éducatif.

L'état des lieux des violences en milieu scolaire établi dans différentes recherches rgjoint les
observations tirées de |la pratique professionnelle des enseignants. Les remarques écrites dans
les carnets de liaison ou de correspondance sont révélatrices de ces phénomeénes d'agression
verbale ou physique de plus en plus courantes. En formation continue, |es ensei gnants rencontrés
confirment tous la banalisation et la fréquence de ces comportements qui dérangent leur
organisation pédagogique et I'ordre institutionnel. De plus, ils craignent toujours le dérapage
possible qui peut faire basculer une classe voire un établissement dans une violence beaucoup
plus grave. Ils sont a la recherche d'outils et de recette pour gérer leur classe et remplir leurs
objectifs pédagogiques tout en essayant de comprendre les ééves en tant que personne ayant
une personnalité propre ancrée dans une histoire familiale et un contexte social.

Parmi lesréponsesinstitutionnelles et éducatives proposées, des dispositifs groupaux ont &émis
en place pour accompagner les jeunes sous forme d'ateliers, par exemple de médiation par les
pairs dans la double perspective de gestion des conflits et de prévention de la violence par les
jeunes eux-mémes (Bonafé-Schmitt, 2000). Ces ateliers de médiation donnent ainsi I'occasion
d'une prise de conscience des gestes et des mots de chacun envers les autres. |ls offrent des
moments privilégiés d'apprentissage relationnel. Ils permettent aussi aux jeunes de passer
progressivement d'une position de méconnaissance ou de jugement moral sur laviolence a une
position éhique : le respect de |'autre comme de soi-méme.

Ma communication présentera les objectifs et les conditions du dispositif tant aupreés des jeunes
eux-mémes que des adultes de I'établissement dans lequel les ateliers se déroulent.
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Contribution a la connaissance desrepr ésentations et
situations deviolence au lycée: casd'un lycée au Maroc

Belhaddioui Mériem

1: Université Lumiéere Lyon 2

*

* 1 Auteur correspondant

Si I'lInitiative Nationale pour le Développement Humain L'INDH -politique initiée par le Roi
Mohammed VI le 18 Mai 2005, deux jours aprés la commémoration des attentats du 16 Mai au
Maroc- occupe une place privilégiée en tant que moyen et objet d'analyse et de palliation de la
réalité social e d'une maniére générale, et éducative d'une maniere particuliere, elle est dansnotre
étude, une approche dont la détermination de sa mise en place est a préciser clairement avec le
phénomene de la violence en milieu scolaire.

Faisant I'objet d'une problématique particuliére et spécifique au monde éducatif, laviolence dans
les institutions scolaires occupe de plus en plus de place dans les discours et débats, quelle que
soit I'évolution quantitative et qualitative de ce phénomene.

Ceci dit, en nous pliant aux exigences del'approche adoptée dans cette recherche, nousvoudrions
comprendre aquel point ou aquel niveau le contexte scolaire en défaillances (savoir, pratiques
éducatives et administratives, conditions de travail, relations entre les personnels administratif
et pédagogique, les parents, les lycéens,...) entraine des pratiques d'indiscipline et de violence
en milieu scolaire.

Si telle est notre problématique, la violence est donc dans notre approche, « une désorganisation
brutale par une perte dintégrité qui peut étre physique, psychique ou matérielle. Cette
désorganisation peut sopérer par agression, usage de la force, consciemment ou
inconsciemment. Elle est aussi dépendante des valeurs, des codes sociaux et des fragilités
personnelles des victimes. »Laviolence en milieu scolaire, Etat deslieux, Eric DEBARBIEUX,
1996 ESF éditeur Paris.

En limitant larecherche au lycée, nous essayerons a travers I'étude de certains aspects liés au
phénomene de laviolence, d'apporter certaines réponses aces questions qui constituent aussi les
paramétres essentiels de notre objectif de recherche, parmi lesquels, nous citons : - Comment
les jeunes/lycéens et lycéennes se représentent "la violence "?- Quel est le degré d'intensité de
cette violence percue dans I'établissement en question ?- Dans quels cas les lycéens et les
lycéennes souffrent de différentes formes de violence ? - Quelles en sont les causes ?- Quelles
alternatives pour I'apaisement de ce phénomene ?

L'étude empirique se base sur un processus de collecte de données, par entretiens et
questionnaires, auprés des acteurs d'un établissement du secondaire au Maroc (directeur,
surveillants généraux, membres de I'association des parents d'ééves, professeurs, lycéens et
lycéennes,). L'analyse des données (quantitatives et qualitatives) fait apparaitre des pratiques de
violence et d'indiscipline dues a |'échec de |a stratégie de dével oppement adoptée en ce milieu
scolaire a cause des dysfonctionnements socio-éducatifs et institutionnels liés au genre.

Mots clés :pratiques d'indiscipline ? violence- violence ingtitutionnelle ?genre- jeunes- lycée
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L'enquéte de victimation : un outil de mesure et de
prévention desviolences sexistes et L GBT phobesen
milieu scolaire, atravers|'expérience du lycée Jean Macé
deVitry/Seine

Amerouche Dalila?, Bourret Sandrine 1, Laffont Pascal 2, Guilpain Geneviéve 3

1: Lycée Jean.Macé
2 . FSE de I'OUIEP- Lycée Jean-Macé

3: mission égalité filles-garcons et lutte contre I'homophaobie de I'académie de Créteil, IUFM de Créteil-UPEC

Le lycée Jean Macé de Vitry sur Seine, est un établissement polyvalent, classé « sensible » qui
accueille environ 1500 lyceen-ne-s. |l se préoccupe depuis longtemps des violences genrées.
Suite au meurtre de Sohane B. en 2002, un collectif féminin-masculin sest créé au sein du lycée
et a développé de nombreuses actions.

Sur le plan professionnel, notre positionnement a été de mener des actions concretes, collectives
qui visent asensibiliser les éléves et I'ensembl e des personnels de I'établissement aux questions
de discriminations sexistes et aux questions de genres. Dans cette perspective, il sagit de faire
évoluer nos pratiques pédagogiques et plus largement I'institution scolaire vers plus d'égalité en
déconstruisant les stéréotypes.

La communication consistera a présenter brievement I'histoire du travail mené par ce collectif
depuis dix ans (formes d'action, impact, résistances).

L ecoeur denotrecommunication aurapour obj et laprésentation d'un questionnairedevictimation
concu comme outil de travail pour les enseignants aupres des éleves et de sensibilisation de
I'ensemble de la communauté éducative.

Il serarendu compte du contexte de son élaboration ou plusieurs acteurs institutionnels ont joué
leur réle:

? projet FSE de|'OUIEP: « lutter contre le décrochage scolaire par la prévention de laviolence
entre pairs et justice restaurative en milieu scolaire »-le lycée Jean Macé étant un des
établissements expérimentaux.

? Aide négociée demandée par le collectif féminin- masculin et des collegues de I'établissement
en 2011-12 et 2012-13.

? Soutiendelamission égalitéfilles-garconset [utte contrel'homophobiedel'académiede Crétell.

Ensuite, les enseignants représentant le groupe de travail analyseront les premiers résultats de
ce questionnaire pour établir un diagnostic des violences sexistes au sein de I'établissement et
indiqueront comment ils comptent sen servir comme levier pédagogique et éducatif.

En participant ace coll ogue nous souhaitons pouvoir non seulement diffuser, communiquer notre
travail maisaussi enrichir notre réflexion sur ces questions.
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Prévention et gestion desviolences al'école

Coruzzi Josiane !, Plateau Nadine 2

1: Solidarité femmes et refuge pour femmes battues ASBL

2 . Commission enseignement CFFB (Conseil des femmes francophones de Belgique)

*

Notre intervention présentera un projet pilote mené par I'associationSolidarité femmesdans une
école secondaire avec des jeunes de plus de 13 ans. Ce projet est lefruit d'une collaboration avec
laCoordination québécoi se des maisons d'hébergement pour femmes victimes de violences.
Dans un premier temps nous montrerons comment le projet prolonge et profite de I'expérience
de dix années qu'a cette association en matiére de prévention des violences chez lesjeunes. Pour
cela, nous évoquerons le contexte institutionnel dans lequel les activités de prévention se sont
déroul ées (financement, rapports aux pouvoirs publics et autorités éducatives), la philosophie a
labase ainsi que les méthodologies utilisées. L'évaluation de ces dix années a grandement aidé
aconcevoir le projet pilote. qui cible toutes les formes de rapports de pouvoir et de domination
sexercant entre jeunes : harcelement, intimidations, violences amoureuses, cyberintimidation....
Il sadresse aux jeunes (prévention) maisaussi au personnel scolaire (gestion efficaceet collective
de ces violences par |es écoles).

Ensuite nous exposerons les spécificités du projet pilote par rapport aux activités de prévention
précédenteset cequi ledifférenciedelamajoritédesprogrammesdestinésaprévenir et combattre
laviolence al'école.

En effet, un premier point est qu'il est centré non sur larésolution de conflit (violence vue comme
résultant de problemes interpersonnels ; dimension psychologique) mais sur la gestion des
rapports de force (violence vue comme résultant de rapports sexués hiérarchisés ; dimension
sociae).

Une deuxiéme particularité est son approche globale qui implique directement tout le personnel
scolaire, lesparentset lesé éves, lesincluant aune vision commune desrapports deforce exercés
entre éléeves.

Une derniére caractéristique est de vouloir une inscription durable dans I'institution en misant
sur |'autogestion de la démarche: implication de la direction ainsi que du comité violence qui
déterminera le succes et la durée de vie de la démarche dans I'école.

Enfin, nous présenterons les techniques dintervention utilisées ainsi que les premiéres
conclusions de ce projet pilote actuellement encore en cours.
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- chapitre 14 -

Tableronde: Quefaire pour que danslesinstitutions qui leur sont
dédiées, les adolescent-es s éduguent hor s des violences, notamment

desviolencesliéesau genre ?
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